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Forord hja Mentamalaraonum

Mentamalaradharrin gjerdi 1 januar manadi i 2005 av, at feroyskir nemingar skuldu vera vid i
PISA-kanningini. Talan var um eina kanning, 10 var legd serliga til raettis og lagad til
foroyska skulaveruleikan.

Byrjad var vid at hava eina undankanning i september 2005. Undankanningin hevdi til
endamals at skipa mannagongdir og f4a royndir av at framleida testtilfar i Feroyum.
Kanningin byggir 4 umsett testtilfar og bakgrunsspurnarbled fra PISA2000. Hetta hevdi vid
ser, at alt tilfarid skuldi umsetast til foroyskt, og vard tad gjert & sumri 2005. Testin for fram
7. september 2005, og alt testtilfario vard vidgjert og teppad inn & Socialforskningsinstituttet
(SFI) i Keypmannahavn og sidan sent Australian Council for Education Research (ACER) i
Australia at verda datureinsad og eftirvidgjert.

Viomerkjast skal, at henda PISA-kanningin er gjord vid 10. floksneemingum, umframt
ne&mingum i ngkrum av midndmsutbugvingunum, i september manad, og ikki, eins og vanligt
er i PISA-kanningum, vid 15 ara gomlum n@mingum i mars-april manad. Nemingarnir i hesi
kanning eru tiskil bert ein partur — umleid triggir fjérdingar — av einum feroyskum
na&mingadrgangi, og forskotna kanningarmundid kann hava havt dvirkan 4 urslitid. At 10.
flokkur i Feroyum i storan mun er grundadur 4 vallerugreinir, hevur vid ser, at nogvir
naemingar ikki hevdu undirvising i nattGrufakunum um tad mundid, kanningin for fram.
Harumframt er leerugreinapakkin i 8. og 9. flokki edrvisi samansettur enn tilsvarandi
leerugreinapakki 4 somu floksstigum i Danmark.

ACER hevur 1 januar 2006 sent SFI datutilfar fra feroysku PISA-kanningini aftur. Hetta
datutilfar er nu greinad og lyst i hesi fragreiding.

30. mars 2006 er tann eginliga kanningin farin fram, og trslitini av hesi kanningini verda
almannakunngjerd saman vid Grslitunum fra ellum hinum luttakandi londunum i desember
2007.



Fororo vegna PISA-samtakio

[ 1997 tok danska undirvisingarmalaradid avgerd um at vera vid i OECD-verkztlanini PISA
— Programme for International Student Assessment — ein verkatlan, hvers endamal er at
mata, hvussu vael ungfolk eru fyrireikad at taka imoéti avbjodingunum i dagsins
kunningarsamfelag. Tey ungu, sum eru vid i altjoda kanningini, eru 15 ara gomul.

Longu fré4 byrjan var0 gjert av, at PISA skuldi skipast i trimum umferum, har umfatandi
kvantitativar kanningar av skrasetandi slag (survey-type) verda framdar. Fyrsta umfar for
fram 1 2000 i 32 londum aftan 4 god tvey éra fyrireiking. Urslitini vordu almannakunngjerd i
desember 2001. Annad umfar for fram 1 2003 i 41 londum. Fyrstu urslitini vorou
almannakunngjerd i desember 2004. Tridja umfar for fram & vari 2006 1 57 londum, og
Foroyar eru partur av hesi kanning, sum ein undirbolkur av Danmark, men trslitini
Foroyum verda vidgjerd i sjalvstedugum tabellum. Urslitini verda almannakunngjoerd
desember 2007, i gllum 57 londunum, umframt Feroyum, samstundis.

Av tydningi i sambandi vid PISA er, at forleikin hjd teimum ungu ikki verdur mettur ut fra
innihaldinum i teimum avisu lesiatlanunum. I stadin verdur hugt at, hvussu vzl tey ungu
duga at bruka sin kunnleika i sambandi vid avbjodingarnar i teirra gerandisdegi, i tann mun
hetta kann avgerast vid stedi i skrivligum testum.

Mentamalaradid hevur gjert av, at Feroyar skulu vera vid i PISA2006, og ti eru
mannagongdirnar royndarkoyrdar vid einari undankanning, sum var i september 2005.
Undankanningin er gjord vid n&emingum, sum um testmundid gingu i 10. flokki ella i eini
midnamsutbugving. Naemingarnir eru sostatt umleid fimm manadir eldri enn teir nemingar,
sum eru vid i teirri eginligu PISA-kanningini. Harumframt skal verda gjort vart vid, at ikki
allir neemingarnir i einum feroyskum argangi, eru vid, men bert umleid triggir fjordingar, sum
eru tey, 10 hildu fram 1 10. flokki aftan 4 tad kravda 9. skulaario, ella tey, sum gingu i
midnamsutbugving. Tann parturin, sum “restar 1”, til tess at tey testadu samanlagt eru ein
heildarpartur, eru i vinnu, eru tek 4 arbeidsmarknadinum ella eru i itbuigving i Danmark,
traliga fyrst og fremst 4 donskum eftirsktla i 10. flokki.

Eitt samtak, sum er skipad av Amternes og Kommunernes Forskningsinstitut (AKF),
Danmarks Padagogiske Universitet (DPU) og Socialforskningsinstituttet (SFI), stilar fyri at
fremja PISA-kanningarnar i verki — badi altjoda partin og tann partin, sum fevnir um PISA-
Foroyar. Ein samtaksnevnd, vid i minsta lagi einum umbodi fra hverjum luttakandi stovni,
styrir verkaetlanini. I sambandi vid PISA-Feroyar hava nevndarlimirnir verid Niels Groes
stjori (AKF) (til juni 2005), Torben Pilegaard Jensen, granskingarleidari (AKF), Niels
Egelund, professari (DPU), og Hans Bay, deildarstjori (SFI-SURVEY). Niels Egelund hevur
verid formadur.

At fylgja vid og radgeva undir arbeidinum i PISA hevur danska undirvisingarmalarddid sett
ein Styringarbolk og ein Tilvisingarbolk vid umbodum Ur radnum og Gr ahugabdlkum kring
folkaskulan.

Snidnum 4 kanningini og utinnanini hevur eitt altjoda samtak havt abyrgdina av. T6 hava tey
einstoku londini havt stora dvirkan a verkatlanina, lutvist umvegis leidslubolkin, PISA
Governing Board, har oll londini eru vid, lutvist gjegnum itekiligt ikast fra medarbeidarunum
i verkaetlanini, eitt nu vid testtilfari og lutteku i fundarvirksemi, t4 farid vard i smalutirnar vid



tilreettalegging og snidgeving av verketlanini, og ta id hon vard framd. Altjoda samtakid
hevur harumframt stadid fyri skalering av datum, eisini av datum fra PISA-Feroyum.
Granskarar fra danska PISA-samtakinum hava hjalpt til vid at menna og royna testina, eins
og teir hava stadid fyri metingunum, sum fara fram i sambandi vid opnu uppgévuslegini i
PISA. Vid i hesum arbeidi hava verid Annemarie Mgller Andersen, lektari, Elisabeth Arnbak,
lektari, Lena Lindenskov, lektari, og Helene Serensen, lektari, allar frda DPU.

Altjoda samtakid hevur brukt altjoda serfredingar og fakligar tilvisingarbdlkar. Mogens Niss,
professari fra RUC, hevur umbodad Danmark i serfredingabdlkinum fyri stoddfredi.

Lerugreinaradgevarar i danska undirvisingarmalaraddnum, umframt umbod fyri fakligar
felagsskapir, hava havt hevi at gera vidmerkingar til testtilfarid og tey grundsjonarmid,
tilfarid byggir & i sambandi vid PISA 2000.

Mentamalaradid vid Claus Reistrup, undirvisingarleidara, hevur stadid fyri innsavningini av
teimum foroysku datunum i samstarvi vid SFI-SURVEY, har Thomas Young Andersen,
radgevi, hevur verid lykilpersonur. Niels Egelund, professari (DPU), hevur vidgjert datur fra
testini umframt skrivad hesa fragreiding.

Umframt granskararnir, ein bolkur av foroyskum umsjonarfélkum og ein bélkur av
foroyskum lesandi, 10 hevur kodad feroysk nemingasver inn hava 594 nemingar 4 24
utbugvingarstovnum i Feroyum verid vid i kanningini, og stora tekk fai tey fyri teirra ikast til
kanningina.

Niels Egelund Mai 2006
Formadur i nevndini
PISA-samtakid Danmark



1. Samandrattur av urslitunum av PISA-Feroyum
2005

PISA-verkatlanin

PISA-verkatlanin (Programme for International Student Assessment) er grundad & eitt
samstarv millum stjornir i OECD limalondum. Endamalid vid @tlanini er at mata, hvussu val
ungfolk eru for fyri at taka imoti dagsins avbjodingum i kunningarsamfelagnum. PISA er
sermerkt & tann hatt, at hon ikki metir um ferleikarnar ut fra innihaldinum i serstekum
lesiztlanum, men istadin hyggur eftir, hvussu val tey ungu duga at brika sin kunnleika i
sambandi vid avbjodingar i teirra egna gerandisdegi.

32 lond voéru vid i fyrsta PISA-umfarinum, “PISA2000”, sum vid ngkrum smeerri tillagingum
er brukt i PISA-Feroyum 2005.

Urslitini av PISA fevna um try fakeki — i kanningini verda tey nevnd hevudseki (domains) —
sum eru lesing, stoddfredi og natturufak. Ein partur av metingini hja PISA leggur dent &
evnini hja nemingunum at meta og hugsa um teirra kunnleikar og royndir i mun til tey sjalv.
[ hesum sambandi verdur mett um evnini at duga “at lesa millum reglurnar”, at duga at
gjegnumskoda ein undirskiltan bodskap og at duga at meta um perspektivini i einum
samfelagsligum hepi. Harumframt leggur PISA dent 4 evnini hja neemingunum at samskifta.

Afturat hevudsekjunum eru bakgrundsupplysingar vidvikjandi floksstigi, kyni, familjustedu,
sosial-figgjarligari bakgrund, mali, id verdur tosad heima hja n&eminginum, tilflytarastedu,
fritidarvirksemi, umframt hugburdi til skalagongd, sum na@emingarnir sjalvir hava givid, tiknir
vid. Somuleidis eru neminganna kunnleiki til og royndir vid KT tikin vid.

PISA er skapt til at Gtvega utbugvingarpolitikarum, utbugvingarfyrisitingum og @drum vid
ahuga fyri utbugvingarpolitikki eina umfatandi meting av leeringararslitum, 10 eru matad siost
i ti utbugvingarskylduga tidarskeidinum. Metingin verdur framd vid sambarligum telum, 10
kunnu vera vegleidandi, ta politiskar avgerdir verda tiknar, og t4 10 midvisar avgerdir skulu
takast um nytslu av buskaparliga tilfeinginum. Eisini kann PISA geva innlit i ymisk
vidurskifti, sum hatta seg eins ella ymiskt yvir lond og landslutir.

[ PISA-Foroyum 2005 luttoku 594 namingar 4 10. floksstigi ella i midnamsutbugvingum ur
24 skulum. Felags fyri hesar neemingar er m.a., at teir, fram til juni 2005, gingu 1 9. flokki 1
foroyskum skalum. T4 hugt verdur eftir Grslitunum, skal havast i huga, at kannadu
naemingarnir ikki eru ein umbodandi partur av einum feroyskum n@mingaargangi, ti umleid
ein fjordingur av drganginum ikki heldur fram i einum foroyskum 10. flokki, men er i vinnu
ella er arbeidsleysur — ella er hildin fram i einari Gtbigving i Danmark, traliga fyrst og fremst
i 10. flokki a eftirskula. Hetta merkir, at &vis fyrivarni mugu verda tikin i sambandi vid
urslitini. Harumframt er galdandi, at edrvisi asetta testmundid i byrjanini av einum nyggjum
sktlaari — har altjoda PISA ésetur testmundid til endan av einum skulaari — fer at avirka
urslitini.

Harumframt eigur, t4 trslitini verda tulkad, at verda tikid heedd fyri, at bytio av leerugreinum
a teimum ymsu floksstigunum, ikki er tad sama i Feroyum og i Danmark. Serliga er hetta
galdandi fyri nattirufakini. I Feroyum verdur undirvist i nattiru/tekni 4 4.-6. floksstigi og i
teimum veruligu nattGrufakunum 4 7. floksstigi, og eftir hetta eru nattGrufak valleerugreinir. {



Danmark verdur undirvist i nattiru/tekni fra 1.-6. flokk, og sidan er undirvisingin i livfreoi
og landaleru kravd til og vid 8. flokki, medan alis/evnafredi er kravd lerugrein til og vid 9.
flokki. I Feroyum eru nattarufakini valleerugreinir 1 10. flokki, og ein tydandi partur av
kannadu nemingunum i PISA-Feroyum 2005 hava tiskil ikki verid undirvistir { nattirufakum
i 10. flokki, og nogvir hava ikki fingid undirvising i hesum sidan 7. flokk.  midal skal ti
roknast vid, at rslitini fra nattGrufakunum i PISA-Feroyum liggja nakad nidan fyri urslitini i
lesing og steddfredi.

Urslitini fra teimum fakligu hevudsekjunum

Fyri Feroyar er galdandi, at urslitini av gllum teimum kannadu fakligu hevudsekjunum liggja
nogv laegri enn i hinum Nordurlondunum. Lutfalsliga ringast klara teir foroysku neemingarnir
seg 1 nattirufakunum, men eisini i sambandi vid badi lesing og steddfredi eru trslitini
vanalig. [ roynd og veru eru trslitini i gllum hevudsekjunum, eisini samanborid vid oll
OECD-lond, sera vénalig. Ste0i0 i lesing liggur nidan fyri arslitini 1 Meksiko, og tad einasta
landid 1 PISA2000, har trslitid er verri enn i Feroyum, er Brasilia.

[ PISA er asett eitt nidara mark fyri virkisferum lesiferleika, skilt soleidis, at tad kann gerast
torfort at taka eina midnamsutbugving av bokligum slagi. I Feroyum liggja 49% av teimum
kannadu nemingunum nidan fyri hetta mark. [ Danmark var hetta tal i PISA2000 18%.

[ Foroyum eru tydandi munir 4 midalstedinum fyri skularnar. Smeerri munir eru i stoddfrodi,
medan storsti munurin er i nattirufaki. Lutfalsliga stadsetingin av skilunum broytist
sambandi vid fakligu hevudsekini, sum voru kannad, og harumframt er ein lutfalsliga stor
variation i stedi i fakunum millum einsteku nmingarnar. I lesing og steddfredi bendir hetta
4, at leeraraforleikin eins og dygdin & undirvisingartilfari ikki altid eru fullgod, og at ein partur
av nemingunum ti ikki feer fullg6da avbjoding i lerugreinunum. Er talan um nattarufak, kann
ein fragreiding vera, at tad i nekrum av skilunum bert eru fair neemingar, sum hava ella hava
havt nattarufak sum vallerugrein.

Fyri oll faklig hevudseki er galdandi, eins og i Danmark, at i foroyska neemingahopinum er
ein yvirumbodan av nemingum vid veikum avriki og ein undirumbodan av nemingum vid
hegum avriki. Hetta bendir eisini 4, at utbolkarnir av neemingum verda stimbradir ov litid.

Fakligu testurslitini kunnu hugsast at hava samband vid eina red av neeminga- og
foreldrabundnum vidurskiftum av sosialum, mentanarligum og ahugatengdum slagi. Jast
hetta er kannad i sambandi vid lesitirslitini. Utbtigvingarstedid hja badi mammuni og
papanum spzla ein tydandi leiklut, medan tal av systkjum er uttan tydning. Afturat
utbugvingarstedinum eru avis vidurskifti heima hja nemingunum, id eru av tydningi fyri
lesisted10 hja viokomandi neemingum. Stersta mun ger foreldranna mentanarliga samskitti,
men eisini tad Gtbuigvingarliga tilfeingid heima hja neminginum, materiella rikidemid hja
familjuni og mentanarligar ognir tykjast at avirka 4 ymsan hatt. Mentanarliga virksemid hja
n&minginum sjalvum og tid nytt til heimaarbeidi hava eisini avirkan. Spurningurin er
harnaest, 1 hvenn mun nevndu taettir umskarast ella samvirka. Hetta verdur greinad gjellari,
eftir at oll onnur gki eru avhyld.

Trivnadur og sosial sambond



Ta hugt verdur eftir nemingatrivnadi og teimum sosialu sambondunum, eru sera fair
na&mingar, sum kenna seg uttan fyri hdpin, og parturin av n&emingum, sum kenna seg
uttanfyri, er storstur millum teir n@mingar, sum duga illa at lesa. Ein godur helmingur av
foroysku nemingunum sigur seg keda seg i skilanum, og tad er heldur meiri, enn i Danmark.
Einki reglubundid samband er imillum kedsemi og lesistodi i Foroyum.

Av feroysku nemingunum halda 11%, at larmur og 6régv eru i gllum timunum, medan 23%
halda, at larmur og 6rogv eru i teimum flestu timunum. Talid 4 neemingum, sum uppliva
orogv er t6 minni i Feroyum enn i Danmark. Lutfalsliga négvur larmur og 6régv hava
samband vid eitt lagt rslit 1 lesing, og tad sama er at siggja i ellum @0rum londum i PISA.

VioursKkifti vio leerarar

Meira enn triggir fjérdingar av neemingunum i Feroyum halda, at teir koma veel utav ti vid
leerararnar. Eingin munur er millum Feroyar og Danmark, ei heldur millum gentur og
dreingir, og heldur ikki er samband hesum vidvikjandi vio lesitrslitini i PISA. Eisini halda
meira enn triggir fjordingar av feroysku nemingunum, at lerararnir syna nemingunum
ahuga. Heldur ikki hesum vidvikjandi er munur 4 Feroyum og Danmark ella millum gentur
og dreingir. T¢ er eitt samband, sum peikar iméti ti, at serliga hjd naemingum, 10 halda, at
leerararnir syna teimum sera litlan ahuga, gongst illa at lesa.

Loksins tykist tad sum, at umleid. triggir fjordingar av feroysku n@mingunum halda, at
leerararnir hjalpa teimum framihja. Feerri foroyskir neemingar enn danskir halda, at leerarin
hjalpir teimum framihja, men eingir kynstengdir munir eru. Teir neemingar, sum halda seg faa
minst hjalp, eru teir, sum eisini duga ringast at lesa.

Fritio

A fritidarekinum er galdandi, at feroyskir naemingar eru eydsynt minni idnir at gera
heimaarbeidi i l&erugreinini foroyskum enn danskir n@mingar eru i leerugreinini donskum.
Eisini er tad so, at dreingir brika munandi minni ti0 til heimaarbeidi enn gentur. Teir
na&mingar, sum als ikki briika tid upp a4 heimaarbeidi i feroyskum, hava eisini tey vanaligastu
lesitrslitini i PISA. Sama ger seg galdandi i steddfredi — har kortini ongar samanberingar eru
gjordar vid PISA-trslit, ti allir neemingarnir vordu ikki kannadir i stoddfredi. I
nattGrufakunum er talan um, at meira enn ein helvt av feroysku nemingunum ikki gera
heimaarbeidi, ein sera tydiligur munur, um samanborid verdur vid Danmark. Verdur hugt
eftir kynunum er myndin ein onnur enn i hinum badum larugreinini, ti i nattarufakunum eru
dreingirnir idnari enn genturnar at gera heimaarbeidi.

Foroyskir ne@mingar eru munandi minni lesivirknir 1 fritidini samanborid vid danskar
naemingar. Eins og { 90rum londum eru dreingirnir minni lesivirknir enn genturnar. T4 hugt
verdur eftir lesivirkni sum heild, er einki reglubundid samband imillum hetta og lesiforleika i
PISA — vidurskifti, sum eru edrvisi undir ymsum slegum av lesivirkni. Vidvikjandi hugi til at
lesa, motsett ti at skula lesa, er tad galdandi, at hugalesing er sjaldnari i Feroyum enn i
Danmark, og vantandi hugurin at lesa er serstakliga galdandi fyri dreingirnar. T4 hugt verdur
eftir lesihuga, er eitt sterkt positivt samband imillum hug og god lesitrslit i PISA. At lesa
fagrar bokmentir er sjaldnari i Feroyum enn i Danmark. Sma 35% av feroysku nemingunum



lesa ikki fagrar bokmentir imoti 20% av teimum donsku, og skeivleikin millum kynini ger
seg aftur galdandi her, eins og samband er vid PISA lesiferleika.

Dagbladslesing og lesing av telduposti og 4 internetinum kemur oftari fyri i Feroyum enn i
Danmark. I badum tekstaslogunum hava genturnar munin. Eitt positivt samband er imillum
javna dagbladslesing og PISA-urslit i lesing. Tad sama er ikki galdandi, ta 10 tad snyr seg um
teldupost og internet.

Hugburdurin at nyta almennu bdkasegvnini er minni positivur i Feroyum enn i Danmark, og
tann minni positivi hugburdurin er sterri millum dreingir enn millum gentur. Teir n&mingar,
sum eru mest hugadir fyri bokasegvnum, eru eisini teir, sum lesa best i PISA. Storsti
tjodarmunurin Feroya og Danmarkar millum er at siggja i nytsluni av skilabokasevnum, sum
eru sera litid utbreidd i Feroyum. Gentur briika skilabokasevnini heldur oftari, enn dreingir
gera. Einki reglubundid samband er millum nytslu av skiilabokasevninum og lesiforleika.

Foroyskir n@mingar nyta minni tid at hyggja at sjonvarpi, enn danskir nemingar gera, og
dreingir hyggja sjaldnari enn gentur. Einki reglubundid samband er imillum
sjonvarpshyggjanog lesiurslitini i PISA.

Greining av fleiri variablum isenn

Verdur gjerd ein samtidis greining av ollum variablunum, sum 1i staklutunum i kanningini
hava havt samband vid lesiferleika, rokka vit dhugaverdum urslitum, ti til ber at greida fra
(lysa) naestan 30% av variationunum 1 lesitrslitunum. Sum tad eisini hevur vist seg i
greiningini av einsteku Urslitunum, er lesihugur n&eminganna tann sterkasti faktorurin. At
einans 14,7% verda rokkin i teirri samladu greiningini, imo6ti teimum undanfarnu 15,8%,
kemst av, at teir nemingar, sum ikki hava svarad gllum spurningunum i tabell 8.4-
greiningini, ikki eru vid, og tad heldur sparnari datusettid gevur nekur edrvisi markavirdi
greiningini.

Aftan 4 lesihug koma larmur og 6rogv i flokkinum vid 4,8%, ein faktorur, sum eisini hevur
havt sera stora avirkan i teimum undanfarnu greiningunum, i PISA2000 eins vael og i
PISA2003, badi i Danmark og i gllum hinum londunum. Urslitid er eisini komid fyri i PISA-
Kebenhavn, og vit siggja her eitt fyribrigdi, sum eigur at verda vist stersta ans, ikki minst ti at
hetta — t.d. i motsetningi til foreldranna skulautbugving — er nakad, sum sktlar kunnu gera
eitthvert vid. Lesihugur og 6fridur og rumbul greida fra (lysa) til samans 19,5% av
variationunum i lesiferleika.

Skulagongdin hja mammuni kemur 4 tridjaplassi og gevur sjalvstedugt 3,4% av variationini,
og vid hesum eru vit uppi 4 22,9% av variation, sum er lyst. Neesti faktorur er, hvussu nogv
na&mingarnir lesa dagbledini, 10 greidir fra 2,3% av variatidonini. Sidani kemur tad
mentanarliga samskiftid i familjuni, sum sigur fra 1%. Samanlagt eru vit nu uppi 4 26,2%.

fkastid fra teimum fylgjandi variablunum er minni enn 1% fra hverjum, men ikastid er
framvegis signifikant. I fyrstu syftu er tad, hvert nzemingurin lesur fagrar bokmentir, sum
hevur 0,6% av sjalvstedugt fragreidandi variation. Kyn, sum i teimum burturav demografisku
greiningunum segdu fra 1,5%, minkar i avirkan til 0,6%, t4 10 undanfarnu variablarnir 1
samladu greiningini eru tiknir vid. Hetta kann tulkast 4 tann hatt, at nakrir av variablunum,
sum longu eru vid 1 greiningini, samvariera vid kynsfaktorin og minka sostatt um &virkanina



av honum. Aftan 4 kyn er tad, hvert neemingurin kennir seg uttanfyri, 10 hevur tydning vid
0,4%, og at enda er tad skulagongd og utbtigving pépans, 10 telur vio 0,4%. At skulagongd og
utbugving mammunnar i sini heild hevur sterri tydning enn tann hjé papanum, er eitt velkent
fyribrigdi innan granskingina 4 hesum oki.

Samanlagt siga allir innroknadir variablar fra 29,0% av variatioénini. Eftir eru 71%, sum vit
ikki hava havt meguleika at taka uppi 1 greiningini. Sterkast av hesum er helst vidfeddu og
tilleerdu fortreytir neemingsins til tess at kunna lesa, umframt leerarafaktorurin — ella kanska
enn betur leerarafaktorarnir, ti hja teimum flestu n@mingunum er eitt stort tal av lerarum og
odrum vaksnum, sum hava havt avirkan 4 teirra leering, b2di innan og uttan fyri skillans gatt.
Lerarafaktorurin er ein variabul, sum er torferur at meta um, men i PISA2006 verdur hann,
eisini ta talan er um Foroyar, tikin vid, ti skulaleidslurnar fara at lata kanningini metingar av
ymsu pertum av leraranna virki. T verdur eingin beinleidis meting av leraraferleika gjord i
hesum sambandi.

Niodursteda

PISA-Feroyar 2005 vikir i ein avisan mun fré altjoda PISA-kanningunum, og ti eiga urslitini
at verda tikin vid fyrivarni. Vit vita ikki, hvenn tydning tad broytta testtidarbilid kann hava
havt, og heldur ikki vita vit, i hvenn mun tad eitt sindur broytta neemingagrundarlagid kann
hava avirkad.

T6 kann stadfestast, at Feroyar i hesi fyrstu PISA-kanningini fda n6gv verri urslit enn oll hini
OECD-londini, Meksiko undantikid. Um hetta er tengt at teimum edrvisi umstedunum
umkring kanningina, so fast ikki svar hesum vidvikjandi, fyrr enn datur fra PISA2006 eru
greinadar. Urslitid av hesum verdur almannakunngjort i desember 2007.

Um vit lata vera vid at samanbera vid onnur lond, men einans greina ter feroysku daturnar,
koma t6 dhugaverd trslit fram, sum kunnu leida til skiilapolitiska umradan. 1 fyrstu atlogu
eigur at verda umratt, hvert leeraraferleikin er nektandi, og hvert undirvisingartilfarid i ellum
leerugreinum i Foroya lutfalsliga smau skalum er nektandi. Eisini er ndgv sum bendir 4, at
teir veikastu eins og teir sterkastu nemingarnir faa ikki nektandi og hoskandi avbjodingar.
Likt er til, at orsegk er at hyggja naerri eftir, hvert arbeidsumhvervid i skilunum er noég
fridarligt og nog val skipad (reidiligt, ruddiligt, hampiligt) — um 6fridur og 6érogvandi
atburdur er 1 timunum, og um, vid edrum ordum, dissiplinin ikki eigur at verda styrkt.
Heimaarbeidi og annad fritidarvirksemi, vid tilknyti til fak og skula, eru ikki eydsynd feroysk
satsingareki. Ungu folkini vitja sjaldan tey almennu bokasevnini, hoast hetta annars i ellum
londum tykist at hava tydning fyri ferleikan hja teimum ungu. Gott er tad kortini, at feroysk
ung bruka lutfalsliga meira tid til at lesa dagbled og til lesing, har KT verdur nytt sum ambod,
enn t.d. donsk ung.
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2. OECD programmet PISA (Programme for International
Student Assessment)

PISA — en oversigt

Danmark har deltaget 1 internationale sammenligninger af elevfaerdigheder samt de
ressourcer, der anvendes til uddannelse, gennem en periode pa godt 14 ar. IEA (The
International Association for the Evaluation of Educational Achievement) l&sepraver blev
gennemfort i starten af 1990’erne, og senere kom TIMMS (IEA’s Third International
Mathematics and Science Study), hvor feerdigheder i matematik og naturfag blev malt.
Endvidere har OECD regelmassigt offentliggjort ressourceforbrug samt
gennemforelsesmenstre 1 medlemslandenes uddannelsessystemer 1 publikationerne
”Education at a Glance” og "Education Policy Analysis”.

Resultaterne fra de internationale sammenligninger er i Danmark, som i en del andre lande, 1
s@rdeleshed 1 starten, blevet madt med en del skepsis, der forst og fremmest bunder 1
forbehold over for muligheden af at male og vurdere pd tvars af kulturelle forskelle 1
uddannelsessystemernes vardier, strukturer og leeseplaner.

I Danmark besluttes det politisk i slutningen af 1990’erne, at man fortsat skal indga i
internationale sammenligninger, og at man vil satse pa, at ogsa de almene - personlige og
sociale — kompetencer skal indga 1 malingerne.

Pé Feroerne besluttes det 1 2005, at man vil deltage 1 PISA for at {4 en vurdering af feraske
elevers kompetencer i forhold til andre lande i PISA, og der er naturligvis en ekstra interesse
for at sammenligne med Danmark og de andre nordiske lande. Af samme grund besluttes det,
at man vil gennemfore en forundersggelse i september 2005 for at afprave procedurer og
testmateriale, sd man er klar til at deltage 1 PISA2006. Det besluttes ogsa, at der skal
udarbejdes og offentliggeres en rapport over PISA-Fargerne 2005 resultaterne.

PISA programmet er etableret i et samarbejde blandt OECD medlemslande og en reekke
andre lande. Formalet med programmet er at male, hvor godt unge mennesker er forberedt til
at mede udfordringerne i dagens informationssamfund samt at leere af andre lande.
Programmet bestér af gentagne undersogelsesrunder af survey-typen, og den forste runde
blev gennemfert i 2000 i 32 lande, mens yderligere 12 lande gennemfeorte den i 2002!. Senere
har 41 lande gennemfort PISA 12003 og 57 ger det 1 2006. PISA udger en af de hidtil mest
omfattende og dybtgaende vurderinger af unges kunnen.

! De lande, der er indgéet i PISA2000 undersegelsen, er i alfabetisk reekkefelge: Australien, Belgien, Brasilien,
Canada, Danmark, Storbritannien, Finland, Frankrig, Grackenland, Holland, Irland, Island, Italien, Japan, Korea,
Letland, Luxemburg, Mexico, New Zealand, Norge, Polen, Portugal, Rusland, Schweiz, Spanien, Sverige,
Tjekkiet, Tyskland, Ungarn, USA og Qstrig (Brasilien, Letland og Rusland har vearet inviteret til deltagelse, selv
om de ikke er medlemmer af OECD). En reekke lande gennemforte undersegelsens forste runde i 2001, og disse
lande er, igen i alfabetisk raekkefolge: Albanien, Argentina, Bulgarien, Hong Kong, Indonesien, Israel, Litauen,
Makedonien, Rumenien, Serbien og Thailand.
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PISA undersgger unge menneskers kompetencer nar ved slutningen af den
undervisningspligtige periode. De unge, der indgik i den internationale PISA2000-
undersogelse, var fadt 1 1984 og har derfor pd undersogelsestidspunktet 1 det sene fordr 2000
varet 15 ar gamle. PISA er karakteristisk ved, at den ikke vurderer kompetencerne ud fra
specifikke leseplaners indhold, men i stedet ser pd, hvor godt de unge kan bruge deres
kunnen i forhold til udfordringer i det virkelige liv, sdledes som det kan males med de bedste
tests, der pa undersogelsestidspunktet er til rddighed. Vurderingerne sker udelukkende ud fra
skriftlige tests, som er lost under ensartede provelignende forhold i de unges skoler.

Som navnt ovenfor gentages underseggelserne med 3 ars mellemrum, og formalet hermed er
primert at gore det muligt for myndighederne 1 de deltagende lande at bedemme ikke bare
deres uddannelsessystemers resultater, men ogsé at fa et indtryk af udviklingen over tid — om
fX intensiveret satsning pa nogle felter giver sig udslag i forbedrede resultater. Endvidere vil
hver af de tre undersggelsesrunder fokusere serligt grundigt pa et af de tre hovedomrader,
kaldet "domaener”, der testes: leesning, matematik og naturfag. Ud over elevernes
testresultater er der indsamlet en raekke oplysninger om elevernes erfaringer og oplevelser,
ligesom der indgdr informationer om elevernes hjemmeforhold og om deres skoler. Dette gor
PISA til et steerkt veerktoj i bedemmelsen af, hvad der for elever og uddannelsessystemet som
helhed forer til gode resultater.

Resultaterne fra forste runde af PISA vedrerer de tre neevnte domener, laesning, matematik
og naturfag, hvor lesning er det felt, der har serlig fokus i den forste runde af undersogelsen.
Resultaterne fra de tre faglige domaener angives ikke blot som gennemsnit, men ogsé med,
hvor mange elever der ligger pa forskellige kompetenceniveauer — eller sagt med andre ord,
hvilken spredning der findes pa tvears af elevgrupperne fra de forskellige lande. Rapporten er
udkommet pa dansk (Andersen m.fl., 2001). I anden runde af PISA indgér ogsa
problemlgsning som et selvstendigt domene. Ogsé rapporten herfra er udgivet pa dansk
(Mejding, 2004). Resultaterne fra tredje runde af PISA, PISA2006, vil blive offentliggjort 1
december 2007. Offentliggorelsen finder sted pad samme dag 1 alle lande, og resultaterne fra
Feroerne vil ogsa blive offentliggjort denne dag.

PISA’s metode

OECD har tidligere arbejdet med indikatorer for uddannelsessystemernes resultater og
effektivitet, fx 1 de arlige publikationer under navnet ”Education at a Glance”, og metoden
her er primert baseret pé statistik. PISA anvender imidlertid en fremgangsmade, der med
hensyn til at vurdere en bred raekke af kundskaber, feerdigheder og sociale kompetencer pa en
regelmeessig basis er uden fortilfelde. De serlige kendetegn ved fremgangsmaden er:

¢ Orientering mod uddannelsespolitiske spergsmal.

e Fokus pa kundskaber og ferdigheder demonstreret i opgaver med relevans for
hverdagslivssituationer — bade i fortsat uddannelse, arbejdsliv, familieliv og
samfundsliv.

e Bredde 1 geografisk dekning med 57 lande fra alle kontinenter, herunder samtlige
medlemslande i OECD og EU.

e Regelmassighed, idet testninger gentages hvert 3. ar.

e Samarbejdsorientering, idet repraesentanter fra de deltagende lande alle deltager i
projektstyringen, ligesom alle deltagende lande har kunnet levere bidrag og
kommentarer til testmaterialer.
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e Videnskabelighed, idet et konsortium af verdens ferende institutioner med hensyn til
méling af kompetencer, assisteret af ekspertgrupper bestdende af verdens forende
forskere pd de indgdende domener, har staet for udarbejdelse af testmaterialet.
Endvidere har ekspertgrupperne varet assisteret af faglige referencegrupper med
deltagelse fra en raekke af landene 1 PISA.

PISA testen

Som det allerede er nevnt, er de elever, der er undersggt i PISA2000, udvalgt pa basis af
alder, pd individniveau, og de gér derfor i forskellige skoleformer, med en vis spredning over
klassetrin, og de har forskellige erfaringer — bade fra deres skolegang og fra livet uden for
skolen. I PISA-Faereerne er der derimod tale om et totalsample af elever med en vis
aldersmaessig variation.

Undersogelsesdesignet 1 PISA-undersogelsen blev udformet af det internationale konsortium.
Det internationale konsortium bestod af en gruppe pd 5 anerkendte internationale
forskningsorganisationer/konsulentfirmaer. Det Australske Rad for Uddannelsesforskning
ACER (Australien Council for Educational Research) ledede gruppen, som omfattede
folgende organisationer:

e ACER

e Netherlands National Institute for Educational Measurement (CITO)
e Educational Testing Service (ETS), USA

e National Institute for Educational Research (NIER), Japan

e Westat, USA

Designet blev lavet, s det bedst muligt opfyldte méalet om at gore data fra de 32 lande
indbyrdes sammenlignelige pa et videnskabeligt holdbart plan.

Deltagelse

I PISA2000 deltog fra Danmark 4.242 unge, fodt 1984, fordelt pd 226
uddannelsesinstitutioner i den internationale del af testen. Testperioden var 14. marts — 28.
april 2000. Eleverne var derfor et sted mellem 15 &r og 2 mdr. og 16 ar og 4 mdr. gamle pa
testtidspunktet.

I PISA-Fareerne deltog 594 elever fra 10. klasse eller fra forste r pd ungdomsuddannelser,
fordelt pa i alt 24 skoler. Testen blev gennemfort 7. september 2005. Eleverne var fodt i drene
1988-1990, og der er dermed en storre aldersmassig variation end i1 den internationale PISA.
Eleverne beskrives naermere nedenfor samt i kapitel 3.

Testens varighed
Selve testens varighed var godt 3 timer. Fordelt pa flg. made:

10 min. Introduktion til testhaeftet.
60 min. Forste del af testhaftet.
10 min. Pause
60 min. Anden del af testheftet
5 min. Uddeling af spergeskema og introduktion
45 min. Besvarelse af sporgeskema

13



Det vigtigste har varet, at eleverne havde precis 60 min. til hver af de to dele i testheftet.
Der var 1 PISA2000 ingen problemer med at overholde det krav i Danmark, ligesom der ikke
har veret problemer i PISA-Fargerne. I den internationale PISA har alle skoleledere pa de
testede skoler skullet udfylde et spergeskema om skolens karakteristika. Dette sker forst pa
Feroerne i den internationale PISA2006.

Testens design

Opgaverne 1 PISA2000 testen var af forskellig svaerhedsgrad, og ca. 40% af opgaverne var
udformet som abne sporgsmaél, der kreevede en skriftlig udredning, og ikke bare en
afkrydsning i forskellige svarmuligheder. Med hensyn til PISA’s teoretiske ramme, definition
af de faglige omréder, kan henvises til de to danske PISA-publikationer (Andersen m.fl.,
2001, Mejding, 2004, samt DPU’s og PISA’s hjemmesider, www.dpu.dk og
www.pisa.oecd.org.

De enkelte lande i PISA2000 undersogelsen skulle opfylde nogle skrappe mindstekrav for at
f4 deres data med i undersegelsen. Ud over sikkerhedsprocedurer og procedurer, der havde til
formdl at skabe en ensartet indsamling af data i alle lande, blev der opstillet folgende
minimumskrav for fuldgyldig deltagelse:

Tabel 2.1 Minimumskrav for fuldgyldig deltagelse af skoler og elever.

Krav til de enkelte lande Resultatet i Danmark

Antal udtrukne skoler min. 150 233
Andel udtrukne skoler, der deltager min. 85% 95%
Andel elever. der deltager min. 80% 92%

Danmark opfyldte saledes pant de opstillede minimumskrav.

I PISA-Fargerne 2005 har princippet veret, at af de elever, der 1 skoledret 2004/2005 gik 1 9.
klasse, og stadig var i uddannelsessystemet pa Feroerne i september 2005, skulle alle deltage.
Imidlertid betyder det, at en gruppe tidligere 9. klasseelever, som i skolearet 2005/2006 enten
er i erhverv, er ledige eller er under uddannelse uden for Fereerne, ikke indgar. Der er derfor
kun tale om et udsnit af de feraske unge pa 74% af samtlige mulige. Eleverne 1 PISA-
Fereerne 2005 beskrives mere udferligt i kapitel 3.

Datas palidelighed, reprasentativitet og validitet

Data-pdlidelighed

Hvis data-palideligheden skal veere god, ma der ikke vare opstaet fejl, der betyder, at de
indsamlede data giver en darlig beskrivelse af virkeligheden. Hej data-palidelighed er en
forudsatning for, at data kan bruges til at drage holdbare konklusioner, men er ikke en
tilstreekkelig forudsetning; data skal ogsa vare valide — dvs. relevante for problemstillingen
og reprasentative, dvs. vare representative for den population, man ensker at drage
konklusioner om.

Konsortiet anstrengte sig for at gore data pélidelige, bl.a. udarbejdede konsortiet adskillige

drejebegger/manualer, som skulle sikre en ensartet og korrekt procedure 1 de 32 lande.
Konsortiet udarbejdede bl.a. folgende manualer/drejebager:
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Testmanual

Vejledning til skolekontaktperson
Manual til stikpreveudtreekning
Manual til scoring af opgaverne
Manual til indtastere

Manual til indtastningsprogram

Endelig har konsortiet lavet en meget omfattende kvalitetssikringsprocedure og dermed givet
data-palideligheden meget hej prioritet.

For PISA-Fereerne gelder, at der er tale om en art pilottest, idet man ikke pa Faergerne som i
resten af PISA-landene 1 2000 har gennemfort en afprevning af procedurerne. P4 den anden
side set er procedurerne gennemprovet i Danmark, forst i PISA2000, derneest i PISA2003 og
efterfolgende 1 PISA-Kebenhavn. Det nye er, at testmaterialer er oversat til feresk, og at de
personer, som har administreret testtagningen har udfert denne for forste gang. Det er
ligeledes nyt, at testen tages forst pd efteraret og ikke om foraret. Fra erfaringer med
leseprover i danske skoler vides, at testning i starten af et skoledr — efter en sommerferie —
giver lidt darligere resultater end testning i slutningen af et skoledr. Metodisk m& man sige, at
selv om der for PISA-Fareerne 2005 er tale om en art pilottest, ma det konkluderes, at der er
tale om en meget kvalificeret pilottest.

Undersogelsestidspunktet ma dog erkendes at ville give lidt darligere resultater end det
originale testtidspunkt, ligesom det mé indga i konklusionerne, at de testede elever pa
Feroerne ikke udger et repreesentativt udsnit, idet ca. en fjerdedel af drgangen har valgt ikke
at fortsaette i feereske skoler.

Validitet

Konsortiet har bl.a. via pilot-undersoggelsen testet forskellige opgaver og deres validitet 1
forbindelse med PISA-undersegelsens problemstillinger. Opgaverne er udvalgt af
ekspertpaneler i samarbejde med forskere i de enkelte lande. De valgte opgaver méa derfor
siges at vere et rimeligt manifest udtryk for den latente variabel: Elevernes kompetence.

I alle lande er opgaverne oversat fra engelsk eller fransk. I danske PISA2000 testopgaver,
hvor der har varet tvivl om oversattelsen fra engelsk til dansk, er den franske version brugt
til at verificere. I den PISA-Fergerne 2005 er testmaterialer oversat fra dansk men med en vis
reference til de engelske originaltekster.

Repreesentativitet

Et yderligere krav til data, hvis de skal vaere gode, er, at de udtrykker de
holdninger/prastationer 1 den befolkningsgruppe, man ensker at drage konklusioner om. Det
betyder, at eleverne udvalgt til at deltage i PISA2000, og dermed reprasentere alle elever pd
15 ar, skal have nogenlunde samme sammensatning/karakteristika som hele gruppen af 15-
arige.

For PISA-Fereerne 2005 galder som allerede navnt, at der ikke er tale om et totalt sample,
idet det kun deekker 74% af en drgang. Resultaterne kan derfor ikke umiddelbart anvendes til
at udsige noget sikkert om en totalpopulation af 9. klasse elever. Dette vil forst ske i PISA-
Faeroerne 2006.
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Samlet ma det konkluderes, at de indsamlede PISA data i savel PISA2000 som PISA-
Feroerne 2005 mé anses for at vere pélidelige og valide. Reprasentativiteten er dekkende
for PISA2000, mens det samme ikke gaelder for PISA-Fareerne 2005, hvor kun 74% af en
totalpopulation dekkes. Resultaterne for PISA-Fareerne 2005 méa derfor behaftes med
forbehold — for det forste for indflydelsen fra undersegelsestidspunktet, for det andet for
indflydelsen fra klassetrin/uddannelsestype, for det tredje for at der kun er tale om 74% af en
totalpopulation.

Hvad PISA maler

PISA er baseret pa en dynamisk model for livslang leering. Ved dynamisk forstés, at der
gennem livet sker en lobende tilegnelse af de kundskaber og ferdigheder, som er nadvendige
for med succes at kunne indgé i en omskiftelig tilvaerelse. I modsatning til tidligere
internationale sammenligninger, der har koncentreret sig om “’skolekundskaber”, som disse er
defineret ved en fellesn@vner for de deltagende landes laeseplaner, soger PISA at fokusere pa
de kompetencer, der er nedvendige 1 ’det virkelige liv”. Tests 1 PISA blev udviklet til at soge
at male de ting, 15-drige kan forventes at have laert og vil have brug for i deres fremtidige liv,
dvs. videre i uddannelse, pa arbejde og i1 familie- og samfundslivet. Tests har altsa ikke
skullet male kundskaber og feerdigheder, eleverne ifelge laeseplaner ber have pa et givent
klassetrin.

Dette betyder dog ikke, at PISA forseger at male ferdigheder uathangigt af
kundskabsindhold. Det er jo netop sadan, at fx det at have kendskab til grundlaeggende
naturvidenskabelige principper er en vigtig forudsatning for at forsta fenomener og
handelser 1 det daglige liv. PISA laegger ydermere vagt pa en vurdering af elevernes evne til
at reflektere over deres kundskaber og erfaringer og at behandle emner i forhold til deres eget
liv, herunder at kunne gennemskue et underforstaet budskab og at kunne vurdere
perspektiverne i en samfundsmessig sammenhang. Endelig betoner PISA de kommunikative
feerdigheder, om end kun 1 skriftlig form (og her indgér ikke blot tekster, men ogsa
diagrammer, kort og andre visuelle reprasentationer).

Man kan sperge, i hvilket omfang PISA méler "livsfaerdigheder”. Svaret kan ikke blot blive
givet ved brug af nogle personers subjektive vurderinger af, hvad der er vigtigt i livet. Det er
nok sé vigtigt at se pa, hvilke kundskaber og ferdigheder der har varet til stede hos de
personer, som faktisk klarer sig bedst. Det varer selvfelgelig lang tid, for vi ved, hvordan det
gér for PISA’s elever, men undersggelsen International Adult Literacy Survey (IALS) pegede
pa forhold af betydning, og disse, is@r “literacy”, der defineres nedenfor, er ogsa inkluderet i
PISA som centrale begreber og méleomrader. Saledes er det, der vurderes pé alle tre
domener, graden af literacy — henholdsvis reading literacy, mathematical literacy og
scientific literacy. Disse er beskrevet i de tidligere danske og internationale PISA-
publikationer.

Overordnet kan det dog siges, at brugen af begrebet literacy i PISA er meget bredere end den
historiske forstaelse som “evnen til at laese og skrive” — i1 darlig oversattelse alfabetisme.
Ydermere er det efterhanden accepteret, at der ikke er en entydig gradsforskel mellem
personer, som er i besiddelse af literacy, og personer, der ikke er det — “analfabeter”. Literacy
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males pa et kontinuum, ikke som noget, man er i besiddelse af eller ikke er i besiddelse af . I
PISA ses literacy som kundskaber og feerdigheder til at begé sig i voksenlivet. Kundskaber og
feerdighed 1 literacy opnés 1 en livslang proces, som finder sted ikke bare i skolen, men ogsa i
samvaret og samspillet med kammerater, kolleger og det bredere samfund. 15-édrige kan ikke
forvente, at de i skolen har laert alt, hvad de har brug for at kunne som voksne. De har behov
for et bredt fundament af kundskaber og feerdigheder pa omréder som lasning, matematik og
naturvidenskab, men for at kunne fortsaette med lering pé disse felter og for at kunne bruge
dem i den virkelige verden, har de behov for at forstd nogle basale processer og principper og
for at have fleksibiliteten til at bruge dem 1 forskellige situationer. I ovrigt geelder, at laesning
er noglen — alle opgaver i PISA krever leseferdigheder.

Bedeommelsen af domanerne defineres ved hjalp af:

¢ Indholdet eller strukturen af de kundskaber og de fardigheder, eleven er nodt til at
have 1 hvert domane (fx kendskabet til videnskabelige begreber eller forskellige
skriftlige udtryksformer)

e Processerne som skal kunne klares (fx at uddrage den skriftlige information af en
tekst)

e De sammenhange, hvor kundskaber og feerdigheder anvendes (fx at traeffe
beslutninger i relation til ens eget liv, eller — modsat — at forsta det, der sker i verden)

Hvordan kan PISA anvendes?

PISA kan anvendes pad mange niveauer.

For det forste kan PISA forsyne uddannelsespolitikere med et omfattende materiale til
vurdering af leringsresultater malt ved slutningen af den undervisningspligtige periode.
Vurderingen sker 1 tal, der 1 s hegj grad som muligt er gjort sammenlignelige, s& de kan danne
grundlag for politiske beslutninger og ressource-allokeringer, og PISA kan give bidrag til
indsigt 1 den blanding af faktorer, der opererer ensartet eller forskelligt hen over lande og
regioner.

For det andet kan PISA hjzlpe uddannelsesadministratorer og uddannelsessystemets
praktikere — underviserne - til at erkende styrkesider og svagheder i deres egne systemer,
ligesom de kan vurdere, i hvilken grad variationer i uddannelseserfaringer er unikke eller
afspejler forskelle, der ogsa ses andre steder. For eksempel viser den kendsgerning, at nogle
lande opnér et hojt gennemsnit af elevers resultater med kun en lille spredning mellem de
bedste og de darligste elever, at et godt middelresultat ikke behover at ske pé bekostning af
de svageste elever. Ligeledes illustrerer det faktum, at forholdet mellem social baggrund og
leeringsresultater varierer 1 forskellige lande, at nogle skolesystemer vurderet ud fra de rent
statistiske sammenhange synes at kunne @ndre og begranse indflydelsen af en dérlig social
baggrund pa elevernes resultater.

Idet der dermed kan foretages analyser af resultater fra forskellige uddannelsessystemer ud
fra et felles set af kompetencer, der er relevante i et livslangt perspektiv, kan PISA give en
sterk og multikulturel basis for at definere mal for kundskaber og ferdigheder. PISA
muligger dermed, at man pa laengere sigt kan indkredse de forhold, der har relation til
uddannelsesmessig succes. Endvidere kan gentagelsen i de tre faser af PISA muliggere en
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vurdering over tid, hvor &r 2000 méalingerne kan tjene som basis for de senere
sammenligninger.

Udviklingen af PISA — et resultat af samarbejde

OECD/PISA reprasenterer et samarbejde mellem OECD medlemslande samt andre lande, og
formalet har varet at fa en ny og bedre type af vurderinger af elevresultater, der ydermere
indsamles med regelmassige intervaller. De tests og dataindsamlingsskemaer, der indgar, er
udviklet i et feellesskab, med bidrag fra de deltagende lande, og den endelige udformning er
sket igennem de organisationer eller forskerkonsortier, de enkelte lande har valgt til at
gennemfore undersggelsen.

Det gverste styrende organ har varet et "Board of Participating Countries”, hvor alle lande er
reprasenteret, og dette har udformet en prioriteret politik for undersegelsens gennemforelse,
ligesom det har overvéget, at politikken er fulgt under gennemferelsen af PISA. Der er efter
international licitation valgt et internationalt konsortium til varetagelse af PISA’s design og
implementering, og deltagerne i dette er naevnt tidligere i1 dette kapital. Konsortiet har for
hvert af de undersegte omrider nedsat ekspertgrupper, som har skullet forbinde PISA’s mél
med den bedste internationale ekspertise af faglig og teknisk karakter. Dette - samt det at de
deltagende lande har kunnet bidrage, afprove og kommentere - har betydet, at man har kunnet
nd en meget hej grad af international validitet ved mélingerne, som tager bedst mulig hejde
for de kulturelle og uddannelsesmessige forskelligheder, der er mellem OECD landene.

I hvert af de deltagende lande er der i lighed med i Danmark valgt en organisation eller et
konsortium af organisationer, som har gennemfort undersegelsen. Hvert land har endvidere
udpeget en National Project Manager, og i Danmark er denne person for PISA2000 kommet
fra SFI, mens den for PISA2003 og PISA2006 samt PISA-Fzreerne 2005 er kommet fra
DPU. De nationale organisationer eller konsortier har haft en vasentlig rolle ved dels, som
allerede navnt, at bidrage til udarbejdelsen af testmateriale, dels ved at sikre en hgj kvalitet
ved gennemforelsen af PISA. Det er sket gennem et omhyggeligt valg af de deltagende
skoler, gennem datakontrol og ved gennemforelse af analyser og udarbejdelse af rapporter og
publikationer.

OECD’s sekretariat har haft det overordnede ledelsesansvar for programmet, har overvaget
implementeringen pé en dag-til-dag basis, har varet sekretariat for Board of Participating
Countries, har tilsikret konsensus mellem deltagerlandene og har veret det administrative
bindeled mellem deltagerlandene og det internationale konsortium.

Veasentlige redskaber 1 PISA har veret de rammer eller definitioner (frameworks), der er
udarbejdet for hvert af de domener, der indgér 1 PISA, leesning, matematik og naturfag.
Udviklingen af disse er foregdet i folgende trin: Udvikling af en operationel definition af
domanerne og en beskrivelse af de antagelser, definitionen bygger pa. Evaluering af
hvorledes de skalaer, domanerne vurderes pa, skal organiseres for at kunne anvendes ved
rapportering til beslutningstagere. Identificering af neglekarakteristika, der skal tages i
betragtning ved tests til internationalt brug. Operationalisering af de udpegede
noglekarakteristika baseret pa eksisterende videnskabelig litteratur og erfaringer med testning
af mange elever. Validering af de indgdede variable og vurdering af deres bidrag til at forsta
forskelle 1 opgavesvarhedsgrad pa tvers af lande. Forberedelse af forklarende skemaer og
tabeller for resultaterne.
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Sammenfatning

PISA programmet (Programme for International Student Assessment) er etableret 1 et
samarbejde blandt regeringer i OECD medlemslande, og formalet med programmet er at
maéle, hvor godt unge mennesker er forberedt til at mede udfordringerne i dagens
informationssamfund. PISA er karakteristisk ved, at det ikke vurderer kompetencerne ud fra
specifikke leeseplaners indhold, men i stedet ser pa, hvor godt de unge kan bruge deres
kunnen 1 forhold til udfordringer i det virkelige liv.

Der indgik 32 lande 1 den ferste runde af PISA, "PISA2000”, som er anvendt med fa
modifikationer i PISA-Faroerne.

Resultaterne fra PISA vedrorer tre faglige omrader, i undersogelsen kaldet domaner, og de
omfatter leesning, matematik og naturfag. PISA laegger som en del af sin vurdering inden for
domenerne vagt pa en vurdering af elevernes evne til at reflektere over deres kundskaber og
erfaringer og at behandle emner 1 forhold til deres eget liv. Herunder vurderes evnen til at
kunne "leese mellem linjerne”, at kunne gennemskue et underforstaet budskab og at kunne
vurdere perspektiverne 1 en samfundsmassig sammenhang. Endelig betoner PISA de
kommunikative ferdigheder.

Ud over domanerne indgér baggrundsoplysninger afgivet af eleverne, omfattende elevernes
klassetrin, ken, familiebaggrund, social-ekonomiske baggrund, sprog talt i hjemmet,
immigrantstatus, fritidsaktiviteter samt holdninger til skolegang.

PISA er designet til at forsyne uddannelsespolitikere, uddannelsesadministratorer og
praktikere med en omfattende vurdering af laeringsresultater malt ved slutningen af den
undervisningspligtige periode. Vurderingen sker i sammenlignelige tal, som kan vere
vejledende for politiske beslutninger og ressourceallokeringer, og PISA kan give indsigt i den
blanding af faktorer, der opererer ensartet eller forskelligt hen over lande og regioner.

For PISA-Fereerne 2005 galder, at resultaterne ma behaftes med en raekke forbehold. Det
gleder for indflydelsen fra undersegelsestidspunktet i starten af et skolear, det geelder for
indflydelsen fra klassetrin og uddannelsestype, og det gaelder for det faktum, at der ikke er
tale om et repreesentativt udsnit, men kun for 74% af de elever, der i skolearet 2004/2005 gik
19. klasse pé Feroerne.
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3. Datamaterialet 1 PISA-Faergerne 2005

Skoler og elever

I de tre-drlige runder af PISA indgar som standard et reprasentativt udsnit pa mindst ca.
4.500 15-arige fra de enkelte lande, og testen gennemfores 1 slutningen af et skolear. Nogle
lande er s sma, at man ikke anvender et reprasentativt udsnit, men i stedet anvender
totalpopulationen for at na sa naer 4.500 testede, som muligt — dette gaelder fx for Island. Nar
man gerne vil have 4.500 testede pr. land, er det begrundet i, at antallet dermed muliggor
meget detaljerede analyser af ssmmenhange med en meget lang raekke af baggrundsvariable
som foraeldrebaggrund, holdninger til skole, skoleoplysninger mv.

Datamaterialet fra PISA-Fereerne 2005 indeholder oplysninger fra elever, der gér i 24 skoler.
Fra disse skoler indgar et totalsample pd 594 elever fra 10. klasse og fra gymnasiers,
handelsskolers og tekniske skolers forste argang i testningen. Hovedparten af eleverne gar i
10. klasse. Antallet af elever fra gymnasier er 48, mens 14 gér pa handelsskoler, og 11 gér pa
tekniske skoler. Af de 24 skoler er tre gymnasier, to er handelsskoler og to er tekniske skoler.
De 594 testede elever udger 74% af de elevtal, som 1 skoledret 2004/2005 gik 1 9. klasse pé
Faeroerne.

Alle 594 elever er testet 1 leesning, mens 333 ogsé er testet i matematik, og 331 er testet i
naturfag. Denne fordeling er betinget af, at der 1 de 8 testhafter, som indgar i PISA2000, er
en forskellig fordeling af de tests, der indgér. Som folge af at leesning er hoveddomanet, er
der leeseopgaver i1 samtlige hafter, mens matematikopgaver og naturfagsopgaver kun
optraeder 1 halvdelen af testhefterne.

Dataindsamlingen i PISA-Fargerne 2005 er foregaet den 7. september 2005. Dette er en
vasentlig forskel fra den internationale PISA, hvor dataindsamling foregar i marts og april,
for PISA2006’s vedkommende péd Fergerne den 30. april 2006.

Nér man betragter forskelle mellem Faroerne og Danmark, ma variationer i skolestruktur
ogsé tages 1 betragtning. P4 Faereerne er der kun én skole, der har bernehaveklasse, mens der
1 Danmark er mindre end 1%, der ikke har géet i bernehaveklasse. I Danmark har elever i
slutningen af 9. klasse derfor 1 nasten alle tilfaelde gaet knap 10 ar i1 skole, mens fereske
elever pd samme tidspunkt kun vil have géet knap 9 ar i skole.

Betydningen af forskelle i sampling - PISA-Fereerne og PISA2000

En forskel 1 udvelgelsesdesignet af PISA-Fareerne 1 forhold til de internationale PISA
undersegelser er, at man har udvalgt alle elever, der i september méned gér i 10. klasse og i
forste ar pd gymnasier, handelsskoler og tekniske skoler pd Fereerne, hvorimod de
internationale PISA-undersogelser udvealger 15-arige elever i de klasser og skoler, de end
matte befinde sig 1 marts, april og evt. maj maned. Det vil sige, at man pd Fereerne anvender
en udvalgt totalpopulation, modsat den internationale undersegelses stikprovemetode. Dette
giver en storre sikkerhed for, at man pa Fargerne rent faktisk far et mal for Feregerne, der
dekker den udvalgte population. Denne population udger imidlertid kun 74% af den samlede
population, der i det foregaende og sidste undervisningspligtige 9. skoleér gik i skole pa
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Feroerne, mens de ovrige 26% fortsatter 1 erhverv, gir ledige eller er overgéet til uddannelse
eller erhverv uden for Feeregerne — for en stor parts vedkommende pé efterskoler i Danmark.

Selv om der er tale om en udvalgt totalpopulation, ma det erkendes, at det begraensede elevtal
pa 594 giver dérligere muligheder for detaljeret at analysere sammenhange med
baggrundsfaktorer, fx foreldrenes uddannelsesniveau, end det gaelder for de ca. 4.500 elever,
der testes 1 Danmark og andre lande i PISA.

I vurderingen af resultaterne mé det tages 1 betragtning, at der ikke er tale om en total
population, idet der "mangler” 26%. Der kan séledes ikke svares pd, hvor de manglende 26%
befinder sig 1 kompetencespektret. En sarlig dansk PISA-option, PISA2003 16 ar
(Andersen & Egelund, 2006), har vist, at elever som fortsatter i danske efterskolers 10.
klasse, udger en gruppe, der ligger ganske hojt kompetencemaessigt set. Nogle af de 26%
feeroske unge, der ikke indgér, vil dog ogsa udgeres en af “restgruppe”, som slet ikke
fortsaetter 1 uddannelsessystemet — en gruppe, hvor der traditionelt vil vaere en overvagt af
skolemassigt lavtprasterende unge.

Videre ma det tages i betragtning, at testningen er foretaget den 7. september, ca. tre uger
efter skoledrets start den 15. august. Fra danske standardiserede leseprover vides, at
resultaterne 1 starten af et skolear ligger en smule lavere end senere pa skolearet, og at en
sommerferie vil bevirke, at der 1 en tid efterfelgende er nogen “glemsel”.

Endelig kan det antages, at der frem mod slutningen af et uddannelsesforleb — som 1 foréret 1
9. klasse — vil veere opbygget en kompetence og et overblik, som ikke i samme grad vil vere
til stede 1 starten af et nyt uddannelsesforlgb. Dette er en effekt, der ikke er behandlet
videnskabeligt — og endvidere vil vaere svar at belyse uddannelsers forskellighed taget i
betragtning.

Et fuldgyldigt billede af de feeraske unge vil forst opnés 1 PISA2006, der som tidligere navnt
testes 1 marts 2006, mens resultaterne offentliggeres i december 2007.
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4. Resultaterne fra PISA-Faergerne 2005 1 de faglige
domener, l&sning, matematik og naturfag

Ved opgerelsen af resultater anvendes som ved de faglige domaner en skala, hvor det
internationale gennemsnit for OECD-landene ved hj&lp af sakaldt IRT teknik er skaleret og
sat til 500 points med en spredning pa +/- 100 points, hvad der igen betyder, at omkring to
tredjedele af de unge 1 samtlige OECD-lande ligger mellem 400 og 600 points. Det medferer,
at man relativt let kan vurdere, hvor et givent land, en givet kommune, en given skole og en
given elev placerer sig 1 forhold til OECD-gennemsnittet. Er et resultat under eller over 400
eller 600 points, ligger man med andre ord i henholdsvis den darligste eller den bedste
sjettedel af et OECD-gennemsnit.

Det skal n@vnes, at man 1 forbindelse med sammenligning mellem PISA-Fereerne 2005 og
andre PISA-resultater skal tage i betragtning, at der for Feereerne er tale om et deludsnit af
elever, nemlig de, som i september 2005 gik 1 10. klasse eller pd forste drgang af en
gymnasial uddannelse, handelsskole eller teknisk skole, mens der i PISA i ovrigt testes elever
pa 15 &r uanset klassetrin. Et andet forhold er, at eleverne pa Faroerne er testet 1 september
og dermed i starten af et skoleédr, mens de i resten af PISA testes i marts-april og dermed i
slutningen af et skoleédr — er forhold, som ud fra erfaringerne med almindelige laeseprover
betyder, at resultaterne vil blive lidt lavere. Endelig galder, at der i konklusionerne ber tages
hensyn til, at naturfag i modsetning til de allerfleste lande er valgfag fra 8. klasse.

I tabeller og grafer 1 det folgende vil der blive anvendt forskellige fremstillingsformer, men
det er hele tiden skalaerne med gennemsnit pa 500 og spredninger pd +/- 100 points, man skal
forholde sig til.

Gennemsnitlige resultater for domeanerne?

Laesning, som er hoveddomenet i PISA2000, er opdelt i tre deldomener. Det forste vedrerer
maling af, 1 hvilket omfang eleven er i stand til at finde information, defineret som det at
lokalisere en eller flere informationer i teksten. Det naste deldomane har at gere med
fortolkning, der defineres som evnen til at danne sig sin egen mening og traeffe sine egne
slutninger pa baggrund af et eller flere afsnit i teksten. Det tredje deldomane vedrerer evnen
til at reflektere og vurdere. Dette defineres som det at kunne satte teksten 1 relation til egen
viden, egne erfaringer og egne ideer. Ud over de tre deldomaner indgar en score for laesning
totalt, som kan betragtes som et produkt af alle tre deldomaner.

For domanerne matematik og naturfag er der ikke 1 indevaerende sammenhang foretaget
opdeling i deldomaner. En sddan opdeling i deldomaner sker forst og fremmest i de PISA-
runder, hvor fagene er hoveddomaene, for matematiks vedkommende 1 2003 og for naturfag i
2006. I PISA2006, hvor Faergerne ogsé deltager, vil der séledes blive opdelt i en reekke
naturfaglige deldomener. Folgende tabel giver en oversigt, hvor der dels kan sammenlignes
med de danske resultater fra PISA2000, herunder 10. klasse elever fra den sarlige danske
option PISA2000 16" ér, dels kan sammenlignes med resultater fra de gvrige nordiske lande.

2 Med hensyn til definition af domanerne, deres teoretiske baggrund og eksempler pa tests henvises til
PISA2000 rapporten: Forventninger og feerdigheder — danske unge i en international sammenligning. Andersen
m.fl. Kgbenhavn. Socialforskningsinstituttet, 2001.
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Tabel 4.1. Fordelingen af gennemsnitlige resultater for PISA-Faereerne 2005, PISA2000
for danske 15-arige, og for PISA2000 danske 16-arige i 10 kl. og de evrige nordiske
lande i PISA2000

Lasning Lasning Lesning Lasning Matematik Naturfag

Totalt Information Fortolkning Refleksion
Feroerne 405 390 405 410 430 383
Piger 423 403 421 438 421 379
Drenge 389 378 391 386 439 386
Danmark 497 498 494 500 514 481
DK 10 494 493 495 494 506 475
Finland 546 556 555 542 536 538
Island 507 500 514 501 514 496
Norge 505 505 505 506 499 500
Sverige 516 516 522 510 510 512

Tabellen viser 1 forste rekke resultaterne for PISA-Fereerne 2005. De folgende to raekker
viser resultaterne for feergske piger og drenge hver for sig. Resultaterne viser, at for laesning
ligger resultaterne 1 omradet 390 til 410, mens matematik ligger pa 430, og naturfag ligger pa
383. Der er forskelle mellem piger og drenge, og denne forskel vil blive behandlet nedenfor.

Under den stiplede linje ses forst resultaterne for de danske 15-arige elever, af hvilke ca. 85%
gar 1 9. klasse, mens de resterende gér enten 1 gymnasiet eller 1 10. klasse, mens nogle fa gar i
erhvervsskoler eller i 8. klasse. Neste linje, DK 10, rummer resultater fra 10. klasse i
folkeskoler og frie skoler 1 den sarlige danske PISA-undersogelse af 164 arige. Nar
sidstn@vnte er taget med, haenger det ssammen med, at de danske 10. klasseelever som
eleverne i PISA-Fareerne 2005 kun udger en del af den samlede ungdom pa samme
alderstrin. Hvis man sammenligner resultaterne for de danske 15-arige og de danske 10.
klasseelever ses, at 10. klasserne med en enkelt undtagelse ligger omkring 5 PISA-points
lavere end de 15-arige, hvad der ha&nger sammen med at en betydelig del af de mest
kompetente unge er fortsat fra 9. klasse til gymnasiet eller pé efterskolers 10. klasse. Dette
menster fremgar tydeligt af den seneste publikation om de 16-arige i PISA2003 (Andersen &
Egelund, 2006).

De folgende fire reekker 1 tabellen viser resultaterne fra de evrige nordiske lande. Der ses at
vare meget betydelige forskelle mellem de faereske gennemsnit for de testede 10.
klasseelever og resultaterne for de gvrige nordiske lande 1 PISA2000. Hgjest blandt de
nordiske lande ligger Finland over samtlige faglige domaner fulgt af Sverige. Norge og
Island indtager naesten ensartede positioner, mens Danmark ligger lidt lavere. Fereerne ses
imidlertid at ligge vesentligt under de ovrige lande med ca. 90 points lavere verdier end
Danmark 1 lesedomanerne, mens Fargerne ligger ca. 85 points lavere i matematik og 100
points lavere i naturfag.
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Der er for de faeroske elever tydelige konsmassige forskelle. Pa den samlede leseskala ligger
pigerne 34 points hejere end drengene. Pa delskalaerne er forskellen iser sterst pa refleksion,
hvor pigerne ligger 51 points hgjere end drengene. I matematik opnér drengene 18 points
mere end pigerne, mens drengene i naturfag ligger 7 points hgjere. Det kan n@vnes, at i de
ovrige nordiske lande er der n@sten tilsvarende forskelle pa laeseomraderne. For matematik
galder, at forskellen i Danmark stort set svarer til den faereske, mens Norge og Sverige
udviser noget mindre forskel mellem kennene. I Finland er der ingen sarlig forskel, mens der
pa Island er en forskydning i modsat retning — at pigerne er 5 points bedre end drengene. Med
hensyn til naturfag har drengene 1 Danmark et lidt sterre forspring end de Fereske drenge,
mens de ovrige lande enten ikke viser forskelle (Sverige), mens pigerne i de resterende lande
er bedre end drengene.

Et andet interessant aspekt er, om der er en sammenhang mellem faglig kompetence og alder
—om de @ldste elever klarer sig bedst eller omvendt. I PISA-Kebenhavn, der ogsa benyttede
et klassebaseret elevgrundlag, var der en negativ relation i retning af, at de yngste elever, der
er kommet meget tidligt i skole, klarer sig bedre end de &ldste elever, der er kommet sent i
skole eller muligvis har gaet et ar ekstra 1 barnehaveklasse eller géet andre klasser om. Det
blev i den forbindelse antaget, at afgerelsen af tidlig eller sen skolestart dels haenger sammen
med foraldrenes oplevelse af barnets modenhed, dels heenger sammen med radgivning fra
barnets daginstitution.

For PISA-Fereerne 2005 gelder, at der ses en tilsvarende tendens, idet elever fodt i 1988
opnar en samlet l@sescore pa 379 points, mens elever fra 1989 far 406 points, og elever fra
1990 far 422 points. Da det imidlertid kun er 4% af eleverne, der er fra 1988, og 3% af
eleverne, som er fra 1990, er materialet for spinkelt til, at forskellen opnér at blive statistisk
signifikant.

Hvis man isoleret ser pd 1989 argangen og dernest sammenligner med fodselsméned, opnés
fordelingen vist 1 figur 4.1.

Det ses, at der er en variation over fedselsmanederne, der imidlertid hverken er systematisk
eller signifikant. I PISA-Kebenhavn var der en fordeling, som antydede en stigning i
leesekompetence over ménederne, saledes at de @ldste elever skulle klare sig bedst. Der var
dog ikke tale om en signifikant forskel. For den danske del af PISA2000 gjaldt, at der var en
svag signifikant relation 1 modsat retning. Der er dog nappe tale om sammenhange, der skal
tillegges nogen vegt.
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Figur 4.1. Fordelingen af gennemsnit i lzeseresultater for elever fodt forskellige mineder
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Niveauer pa PISA-leseskalaen og manglende funktionel
leesekompetence

PISA-skalaen i l&sning er inddelt i niveauer fra 1 til 5, hvortil kommer et ekstra “niveau” af
elever, der ikke opnar at komme op pa niveau 1. Niveauerne og deres definition er indsat som
bilag A bagerst i denne rapport. I evrigt geelder, at opgaverne i PISA er bedemt 1
svaerhedsgrad 1 forhold til niveauerne. Hvis elever er pa eller under niveau 1 galder, at de
teknisk set kan lase i en eller anden udstraekning, men at de ikke leeser godt nok til at kunne
klare et videre uddannelsesforlgb, hvor der stilles krav om boglige ferdigheder. Elever pé
eller under niveau 1 betegnes i PISA-sammenhang som elever uden funktionelle
leesekompetencer.

Der knytter sig i ethvert land en sarlig interesse til at undersege, hvor mange elever der ikke
har en funktionel leesekompetence — en grense, der for Danmark 1 PISA2000 blev fundet at

vare pa 18%.

3 Diagrammet er af den sdkaldte error-bar type. De sma cirkler betegner gennemsnitsvardier, og de lodrette
markeringer viser statistisk sikkerhed pd 95% niveauet. Man kan som tommelfingerregel gé ud fra, at hvis
gennemsnit er s& forskellige, at de lodrette markeringer ikke overlapper, vil der vare tale om en signifikant
forskel. Samme diagramtype anvendes flere gange senere i denne rapport.
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Figur 4.2. Procentdel af elever pa forskellige niveauer af lzesekompetence i de lande, der

deltog i PISA2000 samt procentdele for PISA-Fzreernes2005. Tabelen er produceret af
Jan Mejding
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Grafen pa foregdende side (Figur 4.2) viser, hvor mange procent af eleverne der 1a pa
forskellige niveauer af laesekompetence i de lande, der deltog i PISA2000. Landene er
placeret séledes, at de fra venstre er rangordnet i forhold til deres gennemsnit pa den samlede
leseskala. Resultaterne for PISA-Fareerne 2005 er indsat yderst til hejre 1 grafen. I ovrigt er
grafen orienteret sdledes, at graensen for funktionel laesekompetence findes ud for
skalavaerdien 0 pa den lodrette akse.

Det fremgér af grafen, at Finland klarer sig bedst med kun 7% uden funktionel
leesekompetence og til gengaeld 51% pé de to bedste leeseniveauer. Neest 1 rekken blandt de
nordiske lande kommer Sverige som nr. 9 med 12% uden funktionel laesekompetence og 37%
pa de to bedste niveauer. Island er nr. 12 med 15% uden funktionel leesekompetence og 33%
pa de hgjeste niveauer. Derefter folger Norge som nr. 13 med henholdsvis 17% og 35%.
Danmark er nr. 16 med 18% uden funktionel leesekompetence og 30% péa de hgjeste niveauer.

Feroerne opndr en meget lav placering, lidt dérligere end Mexico, men bedre end Brasilien.
Ifolge PISA-Feragerne 2005 er der 49% af de testede elever, som ikke har funktionel
leesekompetence, og kun 5% ligger pa de hgjeste to niveauer. Det er oplagt at overveje, hvad
det, at 26% af en faerosk elevargang ikke indgar, betyder. Hvis man ville antage, at de 26%,
der “mangler”, er de 26% bedste, ville det betyde, at de 49% uden funktionel
laesekompetence ville formindskes procentuelt med 26% og dermed blive til 36%, hvad der
stadig vil give den tredjelaveste placering inden for OECD. Placeringen ville vere ner
Liechtenstein — der i ovrigt opnér en sa relativt lav placering pa grund af en meget stor andel
af elever, der kommer fra familier af indvandrere og efterkommere fra ikke-vestlige lande.

Nér der sammenlignes med andre lande 1 PISA2000, er der naturligvis det problem, at de
feraske elever ikke et repraesentativt udsnit, men kun udger de 74% af en argang. Det kan
derfor veere informativt at se pé resultaterne fra den sarlige danske option, de 16%2 drige
elever, som gar pa forskellige typer af uddannelsesinstitutioner (Andersen & Egelund, 2006).
P4 disse institutioner er procenten af unge uden funktionel leesekompetence: Folkeskoler
16,1%, frie grundskoler 9,7%, efterskoler 7,6%, gymnasium/HF 0,4%, Hhx 2,3%, Htx 2,1%,
erhvervsfaglige uddannelser 24,3%. Uanset type af uddannelsesinstitution ligger de testede
elever i PISA-Fargerne 2005 altsd langt under de danske niveauer.

Forskelle mellem skoler pa Fergerne

Ud over gennemsnit for de testede feraske elever som helhed har forskelle mellem skoler
interesse — dels for at kunne studere variationen, dels for at kunne se, om forskelle kan antyde
baggrunde for placeringerne.

De folgende tre grafiske fremstillinger viser de gennemsnitlige fordelinger 1 faglige

kompetencer i 10. klasse for de 24 skoler. Af hensyn til anonymiteten oplyses ikke, hvilke af
de 24 skoler der er folkeskoler, gymnasier, handelsskoler eller tekniske skoler.

Figur 4.3. Fordelingen af skolegennemsnit i laeseresultater fra PISA-Faereerne 2005
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Figur 4.3 for leesning viser, at der er forskelle 1 gennemsnit fra 319 til 507. Til sammenligning
tjener, at den storste forskel mellem lande 1 PISA2000 14 pa 546 for Finland til 396 for
Brasilien.

Der er ingen skoler pd Faeroerne, som nar det finske landsgennemsnit i PISA2000. Elleve
feroske skoler ligger under gennemsnittet for Brasilien. Man legger 1 gvrigt merke til, at der
er fem skoler, der ligger teet omkring OECD-gennemsnittet pa 500, hvorefter niveauet falder
til omkring 400 — med en rest pa seks skoler med meget lavt gennemsnit.
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Figur 4.4. Fordelingen af skolegennemsnit i matematikresultater fra PISA-Feereerne
2005
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For matematik gelder, at fordelingen gar fra skolegennemsnit pd 376 til 530. I PISA2000 14
den internationale spredning pa mellem 557 for Japan til 334 for Brasilien. Ingen feroske
skoler nér det japanske landsgennemsnit, men ingen nar tilneermelsesvis nedd til niveauet fra
Brasilien. Tre skoler ndr op omkring OECD-gennemsnittet, mens der er et ret bredt niveau
omkring 450 points med et svagt fald ned mod det laveste niveau.

Figur 4.5. Fordelingen af skolegennemsnit i naturfag for PISA-Fzareerne 2005
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Fordeling af skolegennemsnit 1 naturfagskompetence i 10. klasse pa Fargerne gér fra
gennemsnit pa 247 til 504, og dermed rummer dette faglige domane den relativt storste
spredning. Variationen mellem landegennemsnit i PISA2000 var fra 552 for Korea til 375 for
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Brasilien. Blandt de feereske skoler kommer ingen op til det koreanske landsgennemsnit,
mens elleve skoler ligger under Brasiliens gennemsnitlige niveau. Igen er der en lille gruppe
skoler omkring OECD-gennemsnittet fulgt af et brat fald ned til to niveauer, et omkring 375
og et andet lige under 350, hvorefter der er et fald ned til det laveste niveau.

Man kunne forestille sig, at rangordningen af skolerne ville veere den samme over alle fag —
at man med andre ord antager, at skolerne kompetencemassigt har et varierende grundlag,
som slar igen over et bredt fagligt spektrum. Dette er dog kun i nogen grad tilfeldet, som det
ses af figur 4.6. De numeriske forskelle mellem hgjeste og laveste domane er vist i figur 4.7.
Det er de samme elever, der er blevet testet pa skolerne, og da der traditionelt er en ganske
hgj grad af lighed mellem resultaterne fra de faglige domaner — statistisk udtrykt som en
korrelation pa mellem 0,75 og 0,85 — kunne man vente en betydelig lighed. Det er ganske vist
en hyppig antagelse, at nogle elever er sarligt gode til lasning og sprog, mens andre er gode
til matematik og naturfag, men det er, som ovennavnte korrelationer viser, ikke noget, der
slar kraftigt igennem 1 virkeligheden. De elever, der er gode til leesning, er oftest ogsa gode til
matematik og naturfag. Dette gelder i samtlige lande over hele verden.

Mens den typiske korrelation som navnt ligger mellem 0,75 og 0,85 er korrelationen for de
feroske elever langt mindre. Saledes er korrelationen mellem lesning og matematik 0,65,
mellem lasning og naturfag 0,65 og mellem matematik og naturfag 0,42. I PISA2000’s
danske datamateriale var de tilsvarende korrelationer henholdsvis 0,88, 0,79 og 0,71.

Nér der er sd store forskelle pa Fargernes skoler haenger det dels sammen med, at nogle
skoler er folkeskoler med 10. klasses elever, mens andre er gymnasier, handelsskoler og
tekniske skoler. Videre kan det, is@r pa grund af nogle af skolernes begraensede elevtal, vere
udtryk for tilfeeldigheder. Det kan imidlertid ogsd vaere udtryk for forskelle i
leererkompetencer og i radighed over undervisningsmidler. Der er 1 Danmark flere
indikationer af, at de dérlige resultater i naturfag er et produkt af, at mange danske
naturfagslarere ikke er uddannet til at undervise i naturfag. Dette er senest kommet til udtryk
1 et udvalgsarbejde offentliggjort i februar 2006 (Undervisningsministeriet, 2006).

Nér der er usedvanligt lave korrelationer for elever pa Fargerne, ma det fortrinsvis tenkes at
haenge sammen med, at elever af forskellige grunde ikke udfordres optimalt over fagene og
dermed ikke far udnyttet deres potentialer.

Figur 4.6. Sammenstilling af gennemsnit i de tre faglige domaner for de faereske skoler
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Figur 4.7. Fordelingen af forskelle i gennemsnit i de tre faglige domzner for de faeroske
skoler
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P& grund den meget markante variation mellem folkeskolerne bliver det interessant at se pa
den samlede spredning i elevresultater.

Fordelingerne vises i de folgende grafiske fremstillinger, der er udformet som histogrammer,

hvor den relative fordeling af faglige resultater er vist pd den lodrette akse. Der er endvidere
lagt en normalfordeling ind over fordelingerne, sa sarlige skevheder afspejles.

Figur 4.8. Fordelingen af elevresultater i leesning for elever i PISA-Fareerne 2005
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Figur 4.8 viser, at spredningen 1 leesekompetence er overordentlig stor — fra 89 til 634. Der er
endvidere tale om en vis forskydning fra normalfordelingen, idet der er en overvegt af meget
svage elever, under 200, og en overveagt af elever noget over det fereske gennemsnit, fra 430
til 550, mens der "mangler” elever lige under gennemsnittet og over 600. Spredningen 1
laesekompetence var sterre for PISA2000, hvor det darligste niveau (for hele Danmark) var
24, og det hogjeste var 887.

Figur 4.9. Fordelingen af elevresultater i matematik for elever i PISA-Faereerne 2005
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Fordelingen for matematik gar fra 140 til 687, og ogsa her er der en relativ overvegt af elever
noget under gennemsnittet, fra 235 til 140, samt noget over gennemsnittet, fra 450 til 530,
mens gruppen lige under middel og med de helt hgje vaerdier “mangler”. PISA2000 viste for
Danmark som helhed en variation i elevniveau fra 169 til 802.

Fordelingen 1 naturfag 1 figur 4.10 viser et noget mere springende menster, end det gjaldt for
matematik. Variationen i elevresultater gér fra et minimum pa hele -175 til et maksimum pa
680, og domanet viser dermed den sterste spredning. Der er en ophobning af elever med
meget darlige verdier, under 200, mens der er mange pa og noget over gennemsnittet — pa ca.
375 og 500. Der synes at mangle elever i den hgjeste del af spektret. For PISA2000 gjaldt, at
der var en elevspredning for Danmark fra laveste verdi pa 202 til hgjeste verdi pa 816. Der
er dermed 7% af eleverne pé Fereerne, som ligger lavere end det samlede resultat for
Danmark i 2000.

Figur 4.10. Fordelingen af elevresultater i naturfag for elever i PISA-Farogerne 2005
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PISA-resultater og elevernes hjemmeforhold

Forholdene i hjemmet har en naturlig indflydelse pa, hvordan elever klarer sig i et
skoleforlgb. Der er her ikke mindst en sammenhang med de normer, der hersker 1 hjemmet —
om foreldre (og seskende) er positive over for uddannelse, om man gennem et hojt
uddannelsesniveau er i stand til at hjelpe sine bern, om der er ting og aktiviteter 1 hjemmet,
som understetter uddannelse — og om disse rent faktisk bruges. Derfor indgér der i PISA et
set af variable, som skal afdekke hjemmeforholdene.

I PISA-Fargerne har eleverne angivet deres foreldres uddannelsesniveau pé en skala, som er
i overensstemmelse med the International Standard Classification of Education (ISCED,
1997). Klassifikationen er opgjort pa niveauerne: Har ikke gaet i skole. 7 ars grundskole
(ISCED 1). 9-10 érs grundskole (ISCED 2). Erhvervsuddannelse (ISCED 2B og 3C).
Gymnasial uddannelse (ISCED3A). De folgende to grafer angiver gennemsnit pa den
samlede leseskala (samt angivelser af signifikansgranser) for elever med forskellig
uddannelsesmassig baggrund hos foraldrene.

Figur 4.11. Laeseresultater og medres uddannelsesmaessige baggrund
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Det viser sig, som man ser det i alle lande, at der er en statistisk signifikant sammenhang
mellem medrenes uddannelsesmassige baggrund og elevernes leseresultater. Der er kun en
enkelt elev, hvis mor ikke har giet i skole, og leeseresultatet er her ca. 125 points. De ovrige
elever grupperer sig i to, en hvor medrene kun har grundskole, og disse elever ligger
signifikant lavere end den anden gruppering, hvor medrene har en erhvervsuddannelse eller
en gymnasial uddannelse. Inden for de to grupperinger er der ikke forskelle, der er sa
betydelige, at de er statistisk signifikante — hvad der ses ved, at sikkerhedsintervallerne,
illustreret med lodrette “pinde” overlapper, hvorfor de numeriske forskelle i gennemsnit,
afsat som sma cirkler, ikke ber tilleegges vaerdi. Nér der ikke er et sikkerhedsinterval ved
verdien under ”ingen”, skyldes det, at der kun er en enkelt observation.

Det kan 1 gvrigt nevnes, at de feroske testede elevers madre har et signifikant lavere
uddannelsesniveau end medrene til danske elever testet i PISA2000. Hvis man giver

kategorierne 1 figurerne verdierne 1 — 5, opnés for Fergerne et gennemsnit pd 3,97, mens
gennemsnittet for Danmark er 4,51.

Figur 4.12. Laeseresultater og feedres uddannelsesmzessige baggrund
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For feedres uddannelse galder, at for elever, hvor faderen kun har 7 &rs grundskole, er
leeseniveauet signifikant lavere end for elever, hvis faedre har 9 eller 10 &rs grundskole, og
disse er igen signifikant lavere end resultaterne for elever, hvis faedre har en
ungdomsuddannelse. Der er, som for medrene, ikke forskel pa, om det er tale om en
erhvervsuddannelse eller en gymnasial uddannelse. Den numerisk lavere gennemsnitsveerdi,
der optraeder for kategorien numerisk uddannelse, ber - som sikkerhedsintervallerne angiver -

ikke tillegges betydning.

Ogsé for feedres uddannelsesniveau galder, at Fereerne ligger lavere end Danmark, nir der
tages udgangspunkt i de testede elever. For Faergerne er gennemsnitsvaerdien pé en skala som
nevnt ved meadrene 3,79, mens den for Danmark er 4,10.

Det er videre undersggt, om der er ssmmenhang mellem elevers laeseresultater og

foreeldrenes deltagelse 1 uddannelser ud over erhvervsuddannelse og gymnasium. Dette viser
sig ikke at veere tilfaeldet, og det er med andre ord de forste indtil 12 &rs uddannelse, som har
betydning for bernenes leseresultater. Denne manglende sammenhang er ikke illustreret 1 en

figur.

Figur 4.13. Lzaseresultater og antal seskende
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En anden social baggrundsvariabel er antallet af seskende i familien. Ud fra en sociologisk
eller psykologisk interesse kan man sperge sig, om det er en fordel at vaere enebarn med den
ogede opmeerksomhed, det kan give fra foreldre, eller om det er en fordel at have seskende,
som kan udgere en ressource for et barns udvikling — herunder den laesemessige udvikling.

Det kan nevnes, at antallet af sgskende er betydeligt hojere pd Fergerne end 1 Danmark. For
de feroske elever er soskendeantallet 2,3, mens det for de danske elever er 1,9.

Som Figur 4.13 viser, er der for Feregerne ingen statistisk betydende sammenhang mellem
antallet af sgskende og leeseresultater. Den enlige “outsider” kan ikke tages 1 betragtning 1 en
statistisk sammenhang. For danske elever galder, at der fra et antal pa fire seskende og
derover er en tendens til, at l&eseniveauet er lavere end for 1 — 3 sgskende. Dette henger dog
vasentligst sammen med, at der blandt familier med mange bern er en stor
overrepraesentation af indvandrere og efterkommere.

Mens foranstdende mél for familiemassig baggrund er lette at definere og afgrense, er der
andre omréder af betydning, som krever, at man inddrager en kombination af mere faktuelle
oplysninger samt oplysninger af holdningsmaessig karakter fra eleverne. Sddanne metoder er
udviklet til PISA for at fi et indtryk af mere sammensatte faktorer. Der indgér saedvanligvis
mindst tre forskellige variable, som ved hjalp af IRT skalering omszettes til en variabel, der
har et gennemsnit pa 0 og med en spredning (standardafvigelse) pa +/- 1. Indgéende variable
og procedurer er beskrevet i PISA Technical Reports, der er udarbejdet bade for PISA2000
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og PISA2003. Disse rapporter kan findes pd www.pisa.oecd.org. De sammensatte variable
kaldes for “kompositvariable”.

Det forste eksempel pé en sddan kompositvariabel er et mal for den kulturelle
kommunikation 1 hjemmet. Denne er sammensat ud fra elevernes svar pd tre spergsmél om
hyppigheden af elevens diskussioner med foreldrene om politiske og sociale emner, om
beger, film og TV-programmer og om felles lytten til klassisk musik.

Figur 4.14. Lzaseresultater og foraldres kulturelle kommunikation
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Foraeldres kulturelle kommunikation

Figuren viser, at der er en relativt entydig sammenhang mellem elevers laseresultater og
foraeldrenes kulturelle kommunikation. Jo sterre interessen er (udtrykt pa den vandrette skala
med stigende verdier) des bedre laseresultater — selv om der naturligvis er undtagelser.

Sammenligninger mellem Fareerne og Danmark viser, at der er en vasentlig forskel mellem
graden af kulturel kommunikation i de to landes testede familier. For Fergerne ligger
gennemsnittet pa -0,489 og dermed under OECD-middelverdien pé 0,0, mens gennemsnittet

1 Danmark er 0,1128.
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En ting er den kulturelle kommunikation, en anden ting er naturligvis hvilke specifikke
uddannelsesmassige ressourcer, der er i hjemmene. Ogsé dette er undersogt i PISA.

Figur 4.15. Laeseresultater og hjemmets uddannelsesmzessige ressourcer
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Hjemmets uddannelsesmassige ressourcer

Hjemmets uddannelsesmaessige ressourcer er defineret ved tilstedeverelse og antal af
folgende ting 1 hjemmet: Et leksikon, et stille sted, hvor der kan leses lektier, opslagsboger
og lommeregnere. Nar man betragter figur 4.15 kan det ligne lidt ”spredt feegtning”, men nér
fordelingen analyseres statistisk, viser det sig, at der faktisk er en positiv sammenhang — at
det er 1 hjem med de bedste uddannelsesmassige ressourcer, man finder de bedste
leseresultater. Selv om sammenhangen ikke er sa sterk og entydig som ved familiens sociale
kommunikation, er der altsd en vis relation.

Gennemsnittet for Fergerne er —0,0687 og er dermed hgjere end Danmarks gennemsnit pé -
0,2175. Det er bemaerkelsesvaerdigt, at bdde Fereerne og Danmark ligger under OECD-

gennemsnittet.

For at {4 et indtryk af indflydelsen fra familiens materielle rigdom — vel at mearke 1 en
malestok, der kan anvendes i samtlige PISA lande — er eleverne blevet spurgt, hvorvidt en
reekke materielle goder er til radighed for familien. Disse omfatter: Opvaskemaskine, eget
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verelse, uddannelsesmaessigt software, Internetopkobling, antallet af mobiltelefoner, TV-sat,
PC’er, biler og badeverelser i hjemmet.

Figur 4.16. Laeseresultater og familiens materielle rigdom
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Familiens materielle rigdom

For Fareerne viser der sig i figur 4.16 ogsé - hvad sammenhang mellem materiel rigdom og
leesestandpunkt angdr - at veere tale om en betydelig spredning. Der kan dog trods alt anes en
tendens 1 retning af, at der er en positiv sammenhang — at der med stigende materiel rigdom
findes bedst leeseresultater. Det er sé et logisk spergsmél, om der bag ved sammenhangen er
en forklaring, som lyder, at der i hjemmene med hejest uddannelsesniveau ogsa er mest
kulturel kommunikation og mest materiel rigdom. Dette er et spergsmal, som vil blive taget
op 1 senere analyser.

Med hensyn til materiel rigdom ligger Fergerne med 0,97 s@rdeles hojt over OECD
gennemsnittet, faktisk en standardafvigelse over, svarende til at kun 15% af OECDs familier
med bern 1 15-16 drs-alderen har et hgjere niveau end det feraske gennemsnit. Danmark
ligger ogsd over OECD-gennemsnittet med 0,5006 — men dog meget lavere end Fereerne.

Ud over de allerede nevnte omrader er det teenkeligt, at elevens egne kulturelle aktiviteter har

sammenhang med laeseniveauet. Ved kulturelle aktiviteter forstds, om eleven leser boger,
gér 1 biografen, gar i teater, ser udstillinger og gér til koncerter.
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Figur 4.17. Laeseresultater og elevens kulturelle aktiviteter
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Elevens kulturelle aktiviteter

Det viser sig, at der er en tydelig og nogenlunde lineer sammenhang mellem det kulturelle
aktivitetsniveau og leesekompetencen. Jo sterre kulturel aktivitet, des storre lesekompetence.
Endnu engang er der altsd en positiv sammenhang i den retning, der kunne forventes.

Der viser sig at vaere en meget betydelig forskel mellem kulturelle aktiviteter blandt de
testede feraske og danske unge. For de feroske elever er gennemsnittet -0,205, mens det for
de danske elever er 0,2866.

Hjemmet spiller naturligvis en rolle i denne sammenhaeng, og der er derfor spurgt til, 1 hvilket
omfang familien har ejendele, der er relateret til ’klassisk™ kultur. Her indgar fx klassisk
litteratur, musikinstrumenter, kunstvarker.

Figur 4.18. Lzaseresultater og familiens kulturelle ejendele
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Familiens kulturelle ejendele

Endnu engang vises tegn pa en vasentlig spredning i billedet — men samtidig at der er en vis
sammenhang 1 mensteret. Statistisk analyse viser, at sammenhangen er statistisk sikker. Som
tidligere naevnt kan man fundere over, i hvilken grad der er overlap med de tidligere variable,
eller om de kulturelle ejendele har en selvstendig betydning, hvad der vil blive undersogt

senere i rapporten.

Ogsé med hensyn til familiens kulturelle ejendele er der forskelle for de testede faeraske og
danske elever — denne gang i Fereernes faver. Gennemsnittet for Feregerne er 0,0025, mens

det for Danmark er -0,1208.
I de fleste lande forventes det, at elever bruger en del af deres tid efter skoletid til at lave
lektier. Begrundelsen er dels, at tiden i skolen er for kort, og at mere rutinemaessige eller

tidskraevende opgaver derfor henlagges til fritiden. Ydermere antages det, at lektier har en
disciplinerende funktion — at man skal laere at patage sig opgaver, der ikke lgses under opsyn.

Figur 4.19. Lzeseresultater og tid anvendt pa lektier
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Tid brugt pa hjemmearbejde

Figur 4.19 viser den s&dvanlige spredning — men med et tydeligt menster. Statistiske
analyser viser ogsa, at der er en statistisk sikker, positiv sammenhang — at de elever, der
klarer sig bedst i leesetesten, ogsa bruger relativt mest tid pé lektier.

For Fargerne er gennemsnitsvaerdien for tid brugt pa hjemmearbejde -0,2596, mens den for
Danmark er 0,0397.

Sammenfatning

For PISA-Fereerne 2005 galder, at resultaterne for samtlige undersogte faglige domener
ligger langt lavere end 1 de egvrige nordiske lande. Relativt darligst klarer de feroske elever
sig 1 naturfag, men ogsé for l&sning og matematik ligger resultaterne lavt. Faktisk ligger
resultaterne for samtlige domaner ogsa sammenlignet med hele OECD meget darligt.
Niveauet i leesning ligger lidt under resultatet for Mexico, og det eneste land i PISA2000,
som ligger dérligere end Fereerne, er Brasilien. Forst 1 forbindelse med PISA2006 kan det
vurderes, hvad det i PISA-Fargerne anderledes testtidspunkt og de 26% ikke testede elever
betyder for den samlede placering.

I PISA er der defineret en nedre graense for funktionel leesekompetence forstdet pa den made,
at man vil have vanskeligheder ved at klare en ungdomsuddannelse af boglig karakter. I
PISA-Fzreerne 2005 er der 49% af de testede unge, som ligger under denne graense. For
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Danmark var procenten 1 PISA2000 18%. For elever i 10. klasse 1 folkeskolen 1 Danmark er
procenten 16,1%

Der er pa Fereerne betydelige forskelle mellem det gennemsnitlige niveau for skolerne.
Mindst forskelle findes 1 matematik, mens den storste findes i1 naturfag. Den relative
placering af skolerne varierer inden for de tre testede faglige domaner, og der er videre en
relativt stor variation 1 niveau i1 fagene for de individuelle elever. Dette peger for leesning og
matematik i retning af, at leererkompetence og kvalitet af undervisningsmidler ikke altid er
optimale, og at en del elever derfor ikke udfordres optimalt i fagene. Nér det galder naturfag,
kan en anden forklaring vere, at der pa nogle skoler er et lille antal, som har eller har haft
naturfag som valgfag.

For alle faglige domaner gaelder — som for Danmark, at der ogsé inden for den faereske
elevvariation er en overreprasentation af svagtprasterende elever og en underreprasentation

af hojtpraesterende elever. Dette peger ogsd 1 retning af, at ydergrupperne af elever stimuleres
for lidt.

De faglige testresultater kan tenkes at have en sammenh@ng med en lang raekke af forhold af
social, kulturel og interessemassig karakter. Dette er undersegt for leeseresultaternes
vedkommende. Bade moderens og faderens uddannelsesmassige niveau spiller en betydelig
rolle, mens antallet af seskende er uden betydning. Ud over uddannelsesniveau er der en
raekke forhold i elevernes hjem, som har sammenhang med elevernes leseniveau. Mest
tydeligt slar graden af foreeldrenes kulturelle kommunikation igennem, men ogsa hjemmets
uddannelsesmassige ressourcer, familiens materielle rigdom og kulturelle ejendele synes pa
forskellig vis at influere. Elevens egne kulturelle aktiviteter og tid brugt pa lektier influerer
ogsa. Spergsmalet er dernest, 1 hvilken grad de nevnte faktorer overlapper eller interagerer.
Dette vil blive undersogt sidst 1 denne rapport.
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5. Elevtrivsel/sociale relationer

Der er 1 undersogelsen stillet en rekke spergsmél, som har med elevernes trivsel at gore.
Spergsmélene er ogsé her stillet pa 4-trins skalaer af Lickert-typen, hvor eleverne pé givne
udsagn har skullet svare, 1 hvilken grad de var enige eller uenige. Eksempler pa spergsmélene
og svarmulighederne vises 1 folgende oversigt.

Min skole er et sted, hvor:

(Saet kun ét kryds i hver
linje)
Meget  Uenig Enig Helt
uenig enig

e jeg faler mig udenfor (eller holdes udenfor) ... [ ]1 (12 s [ 4
o jegletfarvenner .......ccoooiiiiiiiiiiiiiiiieeee, 1 2 [Os [14
o jegfaler,jegharertil ........cooeeiiiiiiii [ (12 [s [14
e jeg tit fgler ubehag, og at jeg ikke hgrer til ..... (1 O [Os [14

e andre elever virker, som om de kan lide mig .. (1 O [Os [14
e jegtitfglermigensom .......ccoooiiiiiiiiiiiiiiinnnnn. 1 2 [Os [14
e jeg ikke harlysttil at komme .........ccccccceeei [T [12 HE [14

o jegtitkeder mig ......ccoomiiiiiiiiiii (11 [12 HE [14

Svarfordelingen for de 1 indevarende analyse inddragede spergsmal vises 1 figurer for de
feeroske testede elever ssmmen med resultater fra de danske elever i PISA2000 - for at fa et
sammenligningsgrundlag, som det er sket tidligere 1 denne rapport - vel vidende, at der er
forskelle i samplingsmetoder og undersegelsestidspunkter.

De i indevarende analyse inddragede spergsmal udger et udsnit, der har til formal at belyse
de vigtigste omrader — samtidig med at de opfylder den mission, der er med at foretage
forundersegelsen pa Faergerne i 2005, nemlig at afprove sporgeskemaerne.

I preesentationen af den egentlige undersoagelse, PISA2006, vil samtlige variable bliver
analyseret og preesenteret, og der vil 1 den forbindelse vere den fordel, at data er indsamlet
samtidigt, og at det feeroske sample vil vaere et totalsample af alle 9. klasse elever.

Det forste spergsmal gar pa, om eleverne foler sig udenfor. Rent psykologisk er det klart, at
det at fole sig udenfor er en vasentlig hindring for at {4 noget ud af undervisningen. Der vil
naturligvis vere forskellige grader af “at fole sig udenfor”, sdledes som det ogsé afspejles 1
svarmulighederne. Ud over at kunne se, om det at fole sig udenfor ogsd har sammenhang
med et lavt leesestandpunkt, er det interessant at se, om elever 1 et givet land foler sig mere
udenfor end i andre lande. Nar man ser pa nordiske skoler er det et fellestrak, at elevernes
sociale situation ogsa star steerkt, ikke bare 1 bevidstheden om, hvad der er vigtigt for
almindelig trivsel, men ogsa ligefrem star indskrevet i skolelove eller tilherende regler. Nar
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det er sagt, skal der imidlertid ogsa fortolkes med en vis varsomhed, idet forskellige kulturer
rummer forskellige normer for, hvordan man udtaler sig. Fx er der i asiatiske kulturer
tradition for, at man udtaler sig mere forsigtigt eller ydmygt, end man ger 1 vestlige kulturer.

Der er dog neppe tvivl om, at man inden for de nordiske lande har gode muligheder for at
sammenligne tvaernationalt.

Figur 5.1. Svarfordeling for spergsmél om at fele sig udenfor*

Country four-digit code
- Danmark
B Feergerne

60,0% -

40,0% -

Percent

20,0% -

0,0% —

Meget uenig Uenig Enig Meget enig
Jeg foler mig udenfor

Figuren viser, at det pd Fereerne savel som 1 Danmark er meget f elever, ca. 5%, som foler
sig udenfor. Andelen af feraske elever, som angiver en grad af at fele sig udenfor, er en
anelse storre end for de danske elever. Forskellen er lige netop statistisk signifikant — men ber
1 gvrigt neppe give anledning til sterre opmaerksomhed, med mindre PISA2006 viser en
storre grad af forskel mellem Faergerne og Danmark — og mellem Fareerne og de ovrige
nordiske lande.

41 figur 5.1 som i alle folgende sammenstillinger af samme type, sikaldte histogrammer, er der p4 den lodrette
akse angivet procent, og disse procenter er for de to lande i undersegelsen, Fereerne og Danmark, som helhed.
Selv om antallet af elever testet i Danmark er otte gange sa stort som antallet af elever testet pa Feergerne,
adderer fordelingen for begge grupper op i 100%, hvad der letter den visuelle sammenligning.
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Hvis man sammenholder det at fole sig udenfor med leseresultater, er der en statistisk sikker
relation i retning af, at de elever, der leeser darligst, feler sig mest udenfor. Tilsvarende
resultater er set i dansk PISA.

Et andet trivselssporgsmaél, der skal tages op 1 indevarende sammenha&ng, er, om eleven
keder sig i skolen. Udpraget kedsomhed kan utvivlsomt tages som en indikation pa darlig
trivsel, men en situation, hvor ingen pa noget tidspunkt keder sig, er pa den anden side
naesten utenkelig. Lering vil veere forbundet med, at det er faerdigheder, som traenes, indtil
der er ndet en passende rutine, og indleringspsykologiske forsgg viser, at der skal en vis
portion overindlaring til, for at ferdigheder bliver automatiserede. Evnen til at leese rummer
meget store elementer af treening og gentagelse, og en vis kedsomhed ma blive en del af
processen. Der hvor kedsomhed kan blive en blokering for leringen, er, hvis undervisningen
ikke er tilstraekkeligt differentieret — at den svageste elevgruppe keder sig, fordi de ikke kan
finde ud af det, mens den sterkeste elevgruppe keder sig, fordi stoffet er for let. At finde en
balance og at skabe en differentiering er en kunst, som den professionelle og fagligt dygtige
laerer mestrer, og en meget stor kedsomhed kan derfor ikke undga at vere en indikation af, at
undervisningen ikke er optimal — eller maske ligefrem er darlig.

Figur 5.2. Svarfordeling for spergsméil om at kede sig for samtlige elever

Country four-digit code
- Danmark
B Feergerne

40,0% -

30,0% -

20,0% -

Percent

10,0% —

0,0% —

Meget uenig Uenig Enig Meget enig

Jeg keder mig tit

Resultaterne for svarfordelingen pé de fire grader af kedsomhed er vist i figur 5.2 for PISA-
Fereerne 2005 og for 9. klasse i Danmark 1 PISA2000.
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Som figuren viser, er kedsomhed ikke et ualmindeligt fenomen. 18% af de testede faeraske
elever siger, at de keder sig meget, mens 34% giver udtryk for moderat kedsomhed. I alt 52%
siger dermed, at de keder sig. Kun 15% keder sig aldrig. I PISA2000 gav de danske elever
udtryk for noget mindre kedsomhed. Forskellene er statistisk signifikante. Spergsmalet er,
hvad dette betyder? Dakker det over reelle problemer med at differentiere undervisningen
tilstreekkeligt, eller deekker det over, at skoler ikke rader over tilstrekkelig lererkompetence
til at deekke alle fag pa rimelig mide — eller mangler der undervisningsmaterialer af
tilstrekkelig kvalitet pa faeresk. Det er spergsmél, som det vil vare interessant at fa belyst
narmere ved kvalitative studier, hvis PISA2006 ogsa viser, at kedsomhed er et reelt problem.

En anden mulighed er, og danske analyser af PISA2003 resultater (Egelund, 2006) peger i
den retning, at det at skoler er sma, rummer et sarligt set af problemer. Et element 1 dette er,
at leerere er noedt til at undervise i mange fag — ogsa flere fag end de er kvalificerede til eller
har lyst til at undervise i. Et andet element er, at der kan mangle udfordringer og inspiration
pa grund af et lille elevtal pa hver argang — hvad der méske giver vanskeligheder med at finde
passende kammeratmuligheder. I feeresk PISA2005 indgér ikke oplysninger om skolerne,
men de indgar i PISA2006, som vil have muligheder for at komme lengere til bunds i
problemstillingen.

Hvis man sammenholder kedsomhed med leseresultater, er der for de faereske elever ingen
sammenhang. [ PISA-Kebenhavn var der en sammenheang, og den gik i retning af, at
eleverne med de bedste laesekompetencer kedede sig mest.

Den sidste trivselsvariabel, der tages med 1 indeverende rapport, er elevernes oplevelse af, at
stgj og uro forstyrrer undervisningen. I en undervisningssituation pa en skole vil der sjeldent
vare helt stille. Man vil kunne here den dialog, der er mellem elever og lerer og mellem
elever, ligesom man vil kunne here, at der arbejdes med beger, haefter og andre materialer, og
at personerne i klassen i en raekke tilfaelde beveeger sig rundt mellem forskellige aktiviteter.
Dette er den almindelige “arbejdslyd”, “arbejdsstej” eller “arbejdsuro”, som kun vil virke
forstyrrende for elever, der er s@rligt falsomme pd grund af koncentrationsvanskeligheder, fx
i forbindelse med lidelsen ADHD.

Der har imidlertid til alle tider vaeret undervisningssituationer, hvor stgj og uro ikke er et led i
en undervisningssituation, men i stedet skyldes manglende styring af klassens aktiviteter eller
manglende respekt for almindelige omgangsregler fra elevernes side. Frem til omkring 1970
blev dette kaldt disciplinare problemer, og det var et fenomen, man oftest stodte pd ved unge
og uerfarne lerere — eller laerere, som pa grund af manglende personlige og maske faglige
egenskaber nasten pakaldte sig uro. I tiden efter 1970, den antiautoritere bolge og
reformpadagogikkens indtog, som isar er sldet igennem i Danmark og Norge, er uro af
mange lerere blevet betragtet med overberenhed, og tidligere tiders disciplinering er opfattet
som ’sort skole”. Siden slutningen af 1990’erne er der i bade Danmark og Norge opstaet en
modreaktion, som startede med to sterre undersggelser 1 1996-97 (Nordahl & Serlie, 1996,
Egelund & Hansen, 1997) og er efterfulgt af indferelsen af ”classroom management” og
systemet Trin for trin” og andre tiltag, som skal genindfere regler og rammer i
undervisningen uden at vende tilbage til ’sort skole”.

PISA er som naevnt ogsa géet ind 1 spergsmalet om stegj og uro, og der teenkes her pd den stgj
og uro, som af eleverne opleves som forstyrrende. I de to ovennavnte underseggelser er der
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fokus pa lerernes oplevelse, men det er klart, at hvor eleverne oplever forstyrrelser, er truslen
mod leringsmiljeet alvorlig.

Figur 5.3. Svarfordeling for spergsmal om stej og uro

Country four-digit code
Bl Danmark
B Feergerne

60,0% -

50,0% -

40,0% -

Percent

30,0% -

20,0% -

10,0% -

0,0% —

Aldrig I nogle timer | de fleste timer | alle timer

Der er stgj og uro

I PISA-Fargerne 2005 angiver 11% af eleverne, som vist 1 figur 5.3, at der er stgj og uro 1
alle timer, mens 23% synes, der er stgj og uro i1 de fleste timer. Der er 55 %, som mener, at
det kun sker i nogle timer, mens der er 11%, som ikke mener der nogen sinde er uro. Den
danske fordeling er lidt anderledes, isar pé to af kategorierne, og forskellene bliver ved en
gennemsnitsbetragtning, at der er lidt mindre uro pa Faereerne end i Danmark. Forskellen er
lige netop statistisk signifikant.

Nar man sammenholder med elevernes leseresultater, er der en signifikant sammenhaeng
mellem darlige laeseresultater og en hgj grad af uro — en sammenhang, som ses sivel i

Danmark som i analyserne af data fra samtlige 31 lande i PISA2000. Sammenhangen kunne
ikke overraskende ogsé ses i PISA-Kgbenhavn.

Sammenfatning
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Med hensyn til elevtrivsel og sociale relationer galder, at der er meget fa elever, ca. 5%, der
foler sig udenfor, og blandt de elever, som leser darligt, er der isaer mange, som foler sig
udenfor. I alt godt halvdelen af de faereske elever oplyser, at de tit keder sig i skolen, og det
er noget flere, end det er tilfeeldet 1 Danmark. Undersogelsen er ikke 1 stand til at sige noget
om baggrunden for den konstaterede hgjere grad af kedsomhed i undervisningen. Der er
ingen systematisk sammenhang mellem kedsomhed og leesestandpunkt pa Fareerne.

Af de feroske elever mener 11%, at der er stoj og uro 1 alle timer, mens 23% synes, at der er
stgj og uro i de fleste timer. Graden af oplevet uro er dog mindre pa Faereerne end i Danmark.
En hej grad af stgj og uro har ssmmenhang med et lavt resultat 1 leesning, og det samme ses 1
alle andre lande i PISA.
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6. Forhold til laerere

Et godt forhold mellem lerere og elever ma ud fra alle betragtninger anses for at vere
fordelagtigt for en laeringssituation. Laerere ber have en naturlig omsorg for elevernes
udvikling og leering, og eleverne ber tilsvarende have en tillid til leererne og en respekt for
deres situation som voksne og vidende mennesker, der har et ansvar for deres oplaring og
personlige udvikling. Lerere ber ogsa optrede “autentisk”, dvs. trede frem med den
personlighed og de meninger, de har, s elever kan lere, at mennesker er forskellige og pa
hver sin made har ret til at traede 1 karakter 1 de funktioner, de har. Gar man tilbage i tiden,
har laerere veret omgivet med frygt, idet de havde en reekke sanktionsmuligheder, som kom
til udfoldelse, hvis eleverne ikke larte nok, laerte hurtigt nok eller ikke opferte sig, som
lereren mente, de skulle. En sadan frygt har ikke sin plads i skolen i dag — 1 hvert fald ikke 1
vestlige skolesystemer, og slet ikke 1 de nordiske lande. Larerens autoritet bestér i1 at vaere
voksen og at have en faglighed og en personlighed, som eleverne respekterer. Lereren i dag
skal heller ikke straffe elever, som métte have vanskeligheder ved at lere, da skolelove og
regler er indrettet pa en sddan méde, at laerere skal mede eleverne, hvor de er, og derefter
sorge for, at eleverne ud fra deres forudsatninger og potentialer ndr de bedst mulige
resultater, sével fagligt som personligt og socialt.

PISA har en erkendelse af, at forholdet mellem lerere og elever er af meget stor betydning,
og det er derfor inddraget som variabel, der indgér 1 underseggelsen. I PISA’s
hovedundersogelser indgér det bade ved, at eleverne bliver spurgt, og ved at skolelederne
giver oplysninger. [ PISA-Fereerne 2005 indgér kun elevoplysninger.

Det har 1 PISA’s ledelse varet diskuteret, om der skulle indgé spergsmaél til lererne om deres
opfattelse af en reekke forhold, herunder forholdet mellem larere og elever. Lareroplysninger
er imidlertid endnu ikke inddraget i nogle af de tre hidtidige PISA-runder. Dette skyldes, at
det forskningsmetodisk ikke er ganske let at f& lerervurderinger, der kan sammenkades med
elevoplysninger og elevresultater fra testningen af de faglige omrader. Grunden til dette er, at
elever pa 15 ar i de fleste tilfzelde vil have varet under pavirkning af en raekke leerere, dels
lerere 1 forskellige fag — hvor en 15 arig let kan made 6-9 forskellige lerere pé en uge, dels
lerere over tid. Elever kan vere startet i en lille skole i en landsby eller pé en o for efter de
forste 3-7 skolear at blive overflyttet til en storre og mere centralt liggende skole. Selv om
elever har géet pa den samme skole hele deres skoletid, kan de have haft lererskift undervejs
— enten fordi nogle lerere har specialiseret sig i undervisningen af de yngste elever, mens
andre primert varetager undervisningen af de &ldste elever, eller fordi lerere i en raekke
lande kun underviser pé et enkelt klassetrin, hvor en elev i 15-4rs alderen kan have haft ni
forskellige leerere i matematik.

Learer-elevforholdet har i sdvel PISA2000 som PISA2003 vist sig at vare af stor betydning,
og der er derfor 1 indevarende analyse foretaget en fokusering pa den variabel, som synes at
vaere vigtigst, nemlig at eleverne synes, der er et godt klima mellem dem og lererne — her
udtrykt ved, at eleverne synes, leererne kommer godt ud af det med dem.

Figur 6.1 viser, at 78% af de testede fereske elever mener, at de kommer godt ud af det med
leererne. Kun 18% er uenige 1, at parterne kommer godt ud af det med hinanden, og 4% er
meget uenige. Svarene fordeler sig lidt anderledes pa kategorierne for de danske elever, men
gennemsnitligt set — hvis man ser pa fordelingen over hele skalaen — er der ikke forskelle
mellem opfattelserne hos feraske og danske elever. Alt i alt bliver billedet altsa, at der helt
overvejende er tale om gode larer-elevforhold pd Faergerne — og 1 Danmark.
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Figur 6.1. Svarfordeling for spergsmal om elevernes opfattelse af laereres og elevers
forhold

Country four-digit code
- Danmark
B Feergerne

60,0% -

40,0% -

Percent

20,0% -

0,0% —

Meget uenig Uenig Enig Meget enig
Lzererne kommer godt ud af det med eleverne

Der er foretaget analyse af, om opfattelserne af leerernes forhold til eleverne er forskellige for
de feereske piger og drenge. Dette viser sig ikke at vare tilfeldet. Endelig er det analyseret,
om elever med forskellig oplevelse af, i hvilken grad lererne kommer godt ud af det med
dem, ogsa udviser forskelligt leesestandpunkt i PISA. Som det ses i felgende figur 6.2, er der
heller ikke pa dette felt nogen sammenhang.

Der er dermed kun grund til tilfredshed med det, som mange vil kalde ’en nordisk model”, at
der er en et naert forhold eller en lille afstand mellem lerere og elever. Nogen vil maske
overveje, om den megen stgj og uro, der er peget pa tidligere 1 denne rapport, er et produkt af
det teette forhold. Her ma man formentlig sige, at det kan vere tilfaeldet, men at det bestemt
ikke behover at vaere tilfeldet. Det kan ogsé undersgges nermere ud fra undersogelsens data.
Her viser en sékaldt korrelationsundersogelse, at der er en svag, men signifikant negativ
sammenheaeng (R = - 0,18), og at der dermed er tale om, at uroen er mindre i de tilfelde, hvor
leerere og elever kommer godt ud af det med hinanden — og at en hgj grad af uro dermed
vasentligst haenger sammen med andre ting end larer-elevforholdet som sadan. Hvis man
underkaster de danske data en tilsvarende analyse falder resultatet ud stort set som det
feroske (R =-0,21).
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Figur 6.2. Sammenhaeng mellem fereoske elevers opfattelse af leereres og elevers forhold
og elevernes leseresultater i PISA
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Lzaererne kommer godt ud af det med eleverne

Eleverne er ogsa blevet spurgt i hvilken grad, de synes, at leererne er interesserede i dem.
Oplevelse af interesse kan formodes at have en hej grad af ssmmenhang med lerer-
elevforholdet, men nér der sperges til interessen, kommer svaret til i hojere grad at gd pa den
enkelte elevs oplevelse 1 forhold til egen person. Man kan saledes godt forestille sig, at lerer-
elevforholdet opleves godt, men at lererne dybest set er mest interesserede 1 klassen som
helhed — at det sociale miljo er godt, og at klassen overordnet set klarer sig godt, men at
interessen for de enkelte elevers ve og vel er mere underordnet. I skolesystemer som de
nordiske, hvor man har en enhedsskole, og hvor lovgivning og regler leegger vaegt pa
undervisningsdifferentiering, m4 en hej grad af interesse for eleverne vare en vigtig del af
leererrollen. Korrelationen mellem larer-elevforhold og interesse er moderat positiv (R =
0,39), og der er dermed tale om et vist, men langt fra fuldt sammenfald, hvorefter de to
variable kan betragtes som varende af klar selvstendig betydning.

Svarfordelingen 1 PISA-Fareerne 2005 og 1 dansk PISA2000 ses 1 figur 6.3. Der viser sig at
vaere 78% af de faereske elever, der synes, lererne er interesserede i dem. 18% synes det ikke,
og 4% synes det slet ikke. Der er ingen systematisk statistisk betydende forskel mellem
opfattelserne hos fereske og danske elever. Der er heller ikke signifikante forskelle mellem
opfattelserne hos faereske piger og drenge.

53



Figur 6.3. Svarfordeling for spergsmal om elevernes opfattelse af leerernes interesse i
eleverne

Country four-digit code
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B Feergerne
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Leererne er interesserede i eleverne

Igen pa dette felt er det undersegt, om der er sammenhang med PISA-resultater i1 leesning.
Dette viser sig at vere tilfeeldet — dog kun for eleverne med oplevelsen af det darligste
forhold. Resultatet som sadan, at der er problemer for de dérligste elever, kan ikke undre.
Hvis man tenker over den mulige underliggende dynamik, kan det naturligvis ga to veje. Der
kan vare tale om, at lererne er mindre interesserede i de darligst fungerende elever, fordi de
er sveere at have med at gere end de ovrige elever, da de krever ekstra opmarksomhed,
ekstra materialer, ekstra kontakt med hjemmene, ekstra samarbejde med de andre lerere. Det
kan ogsé veare, at eleverne pa grund af darligere kompetence er mere negative, mere
frustrerede, mindre arbejdsvillige og mindre samarbejdsvillige.

Det er ikke muligt ud fra datamaterialet at afgere, hvad der ligger bag ved relationen — om

arsagsforhold primert gir den ene vej eller den anden vej, eller om der er tale om en méske
ganske kompleks interaktion.

Figur 6.4. Sammenhaeng mellem faeroske elevers opfattelse af lereres og elevers forhold
og elevernes leseresultater i PISA
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Leererne er interesserede i eleverne

Det sidste elev-larer forhold, som tages op i indevarende rapport, er, 1 hvilken grad eleverne
oplever, at lererne giver dem ekstra hjelp. Vi er helt fremme i et meget centralt aspekt af
leererrollen. En laerers rolle bestar bade i at varetage det kollektive — hele klassens sociale
funktion, undervisningssituationerne, hvor indsatsen rettes mod klassen som helhed — og det
individuelle, vejledningen og stetten til den enkelte elev.

Enhedsskolen og dens sarlige behov for undervisningsdifferentiering er allerede naevnt
tidligere, og med den store spredning i elevforudsatninger, der er i enhver klasse, samt
behovet for at alle elever fortsatter sammen til og med 9. klasse, er der behov for individuel
hjelp. Dette geelder vel at maerke ikke bare for de elever, som pd grund af generelle eller
specifikke indleringsvanskeligheder har svert ved at folge de avrige elever. Det gaelder ogsa
for de elever, som har serlige forudsetninger, og som derfor behover sarlige materialer eller
pa anden made ekstra udfordringer for at fa udnyttet deres potentialer fuldt ud. Der er ogsa en
stigende erkendelse af, at alle elever med deres forskelligheder har deres sarlige behov, hvad
enten de er faglige, personlige eller sociale. Hvis et samfund gerne vil have, at s mange af
dets unge som muligt far en s& god uddannelse som muligt og dermed kan bidrage maksimalt
til samfundets udvikling, kreeves der en individuel vejledning og omsorg, der begynder ved
skolestarten og for folkeskolens vedkommende fortsatter til 9. eller 10. klasse — 1 sidste del
med henblik pa at finde den rette ungdoms- eller erhvervsuddannelse, som passer til den
unges onsker og forudsatninger.
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I tidligere tiders samfund var de unges vej 1 hgj grad praeget af foreldrenes bopzl og erhverv.
Huvis far var fisker, blev sennen fisker, hvis far var handelsmand, blev sennen handelsmand,
hvis far var laerer, blev sennen lerer, hvis far var prest, blev sennen prest. For pigernes
vedkommende var malet at blive gift og fa en familie — og valget af @gtefelle var ogsé ofte
forbundet med faderens erhverv. Sadan er situationen ikke i1 dag. For bade piger og drenge
gaelder, at der er et veeld af muligheder, og selv om den “sociale arv” stadig har sin
indflydelse, er valgmulighederne storre, end bide de unge og deres foreldre kan overskue, og
leerere spiller en langt sterre rolle end tidligere i preegningen af, hvilken vej de unge kan
veelge. Det ma derfor forventes, at de fleste elever svarer bekraeftende pa, at lererne yder dem
ekstra hjelp.

Spergsmaélet om ekstra hjelp fra leererne indgar i PISA pé generelt niveau, og der sporges
ikke til, om det er fagligt, personligt eller socialt.

Figur 6.5. Svarfordeling for spergsméil om elevernes opfattelse af, om lzererne giver dem
ekstra hjzelp
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Laererne giver ekstra hjalp

Der er 76% af de fereske elever, der synes, at lererne giver dem ekstra hjelp, mens 20%
synes, de ikke gor det, og 4% slet ikke synes, at de gor det. Fordelingen for de danske elever
er lidt anderledes, forst og fremmest i kategorien meget enig. Forskellen mellem den fereske
fordeling og den danske fordeling er statistisk sikker 1 retning af, at de feereske elever foler de
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fdr mindre hjelp end de danske. Det er ikke muligt ud fra undersogelsen at sige noget om,
hvad baggrunden for denne forskel bestér i — om det fx bestar i, at man i det mindre og mere
tette feeraske samfund fra leerernes side mener, at der ikke er sé stort behov for ekstra hjelp,
da det ydes af familierne og omgivelserne i1 gvrigt. Der kan ogsa vere tale om andre
traditioner for, hvad lerere blander sig 1 — at det maske er upassende for en larer at blande sig
i noget, der har med familiens ansvar at gere. Maske er det séledes, at danske larere i
erkendelse af, at familierne er mindre sammen med deres bern end tidligere — forst og
fremmest pa grund af sterre erhvervsfrekvens for kvinder, men ogsa pa grund af den hgjere
skilsmissefrekvens — har pdtaget sig et storre ansvar for at hjelpe, da der ellers ikke er nogen,
som gor det.

Et andet forhold, som influerer pa de forskellige svar fra Faergerne og Danmark kan veare, at
der er en forskellig tradition for tildeling af specialundervisningsressourcer. I Danmark vil
der pa de fleste storre skoler vere etableret stottecentre, som ikke nedvendigvis er fysiske
enheder, men under alle omstaendigheder er en lerertimeressource, der kan sa&ttes ind, hvor
elever viser sig ikke at fa tilstreekkeligt udbytte af undervisningen. Hvis en dansklerer siledes
mener, at en elev kunne have udbytte af noget ekstra treening, enten ved at blive taget ud af
den almindelige klasse nogle timer, herunder ved tildeling af et leesekursus, kan det
arrangeres, 1 de fleste tilfaelde efter at Peedagogisk Psykologisk Radgivning har foretaget en
analyse af situationen. Der kan ogsé vare tale om, at en laesevejleder fra stottecenteret
kommer ind 1 elevens klasse og giver eleven statte som et led 1 klassens almindelige arbejde.
P& mindre skoler vil der ogsa vere mulighed for ekstra hjelp, men pa grund af de ferre
leerertimer, der vil veere pa en mindre skole, vil hjelpen sjeldent kunne gives sa fleksibelt
som pa sterre skoler. Elever med behov for hjelp vil derfor i de fleste tilfeelde vaere henvist til
1 nogle bestemte timer pa ugeskemaet at ga hen 1 et serligt rum, hvor der sidder en laerer med
de elever, der er henvist fra skolen som helhed. Det er ikke usandsynligt, at sddanne faktorer
kan ligge bag ved de forskellige resultater fra Feroerne og Danmark.

Andelen af ferogske elever 1 undersegelsen, som oplyser at have faet specialundervisning
inden for de seneste tre ar, er 9,3%, nér det geelder lejlighedsvis stette, og 3,0% nar det
gaelder mere permanent stotte. For Danmark er de tilsvarende procenter 11,4% og 3,4%.
Forskellen er ikke stor nok til at kunne erklares for statistisk signifikant, men tallene siger
heller ikke noget om maden, det sker pa, eller opleves pa.

Der er for de faeroske elever ingen signifikante forskelle mellem opfattelser hos piger og
drenge.

Endelig er det undersogt (figur 6.6), om der er en sammenhang mellem oplevelsen af at fa
ekstra hjelp og leseresultater i PISA. Det viser sig, at det iser er de elever, der mener 1
mindst grad af {4 ekstra hjelp, der har de darligste resultater. Igen kan det ikke fastslés, hvad
der ligger bag denne statistiske sammenhang — om det er, fordi de har sa store behov, at de
ikke kan imgdekommes, eller om det skyldes, at elevernes dérlige resultater gor dem mere
negative over for laererne.

Figur 6.6. Sammenhaeng mellem fereske elevers opfattelse af leereres og elevers forhold
og elevernes leseresultater i PISA
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Sammenfatning

Eleverne pa Faereerne mener for godt tre fjerdedeles vedkommende, at de kommer godt ud af
det med lererne. Der er ingen forskel mellem Feregerne og Danmark eller mellem piger og
drenge, ligesom der ikke er ssmmenhang med laeseresultater i PISA. Der er ogsé godt tre
fijerdedele af de feraske elever, som synes, at lererne er interesserede i dem. Heller ikke hvad
dette angér, er der forskelle mellem Fareerne og Danmark eller mellem piger og drenge. Der
er dog en sammenhang i retning af, at iser elever, som synes, at leererne er meget lidt
interesserede 1 dem, klarer sig darligt i laesning.

Endelig viser det sig, at igen ca. tre fjerdedele af de faereske elever mener, at leererne giver
dem ekstra hjelp. Der er faerre feroske elever end danske elever, som mener, laererne giver
dem ekstra hjelp, mens der ikke er kensmassige forskelle. De elever, der mener, de far
mindst hjelp, klarer sig leesemaessigt déarligst.
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7. Fritid

Der indgar i PISA en rekke oplysninger om elevernes fritidsbrug. I indevarende
sammenhang skal der fokuseres pd de omrdder, som kan antages at have forbindelse med
elevernes skolepraestationer. Derfor inddrages lektier, fritidslaesning og brug af biblioteker 1
analysen. Endelig indgér omfang af TV-forbrug.

Lektier

Tid brugt pa lektier er indgéet 1 en enkelt analyse tidligere i denne rapport. I dette afsnit skal
det behandles for de tre faglige omréder, der indgar i PISA.

Lektier er en aktivitet, der is&r op gennem 1970’erne og 1980’erne, hvor
reformpadagogikken slog igennem, har veret til debat i de nordiske lande. Mens lektier frem
til denne tid blev anset for at vare en vasentlig forudsatning for, at elever kunne opna et
tilstrekkeligt treningsniveau 1 fagene, betad reformpadagogikkens antiautoritaere
stromninger og stigende fokus pé elevernes hverdagslivserfaringer, at det blev betragtet som
unedig disciplinering og en art tyveri af elevernes fritid. Man pegede endvidere p4, at
hjemmenes forudsetninger for at hjeelpe med lektier var med til at underbygge den sociale
skaevhed, som var anledning til den ”sociale arv”. Lektier matte derfor skares ned til det
absolut nadvendige, hvis de ikke ligefrem skulle afskaffes.

Fra midten af 1990’ernes back to basics” bevagelse og storre fokusering pa individuelle
faglige resultater, der dels var et produkt af tidens modstremning, dels var resultatet af
nedslaende resultater fra de forste internationale sammenligninger, som de nordiske lande
deltog 1 — med dataindsamling 1 1991 og publicering i 1994 — er lektier kommet ”ind 1
varmen” igen, ligesom mange ser pd lektier som et vigtigt led i samarbejdet mellem skole og
hjem. Hjemmene ved sédledes, at der er noget, de skal tage sig af, og det betyder ogsa, at
foreldrene fér et tettere kendskab til, hvad der foregar i skolen, end de ellers ville have haft.

I forskellige lande vil der vare forskellige forventninger til lektier. Det er i den forbindelse
karakteristisk, at netop de nordiske lande fra deres skolesystemers start i 1800-tallet har satset
pa en “halvtidsskole”, hvor elever gér i skole fra om morgenen til forst pa eftermiddagen,
mens andre landes skolesystemer har skoler, hvor eleverne gér 1 skole til sidst pa
eftermiddagen. Ud over dette er der skolesystemer, hvor det forventes, at elever gar i
sendagsskole eller deltager 1 andre tilbud af privat karakter, hvad enten disse har en religios
komponent eller ¢j. I et system med halvtidsskole, vil forventningen til lektier alt andet lige
vare storre en 1 systemer, hvor eleverne kommer hjem fra skole ved 17-tiden.

Der indgér 1 PISA separate spergsmal om lektier 1 fagene modersmél (pa Faroerne faerosk, 1
Danmark dansk), matematik og naturfag. Der er ogsa indgdet et spergsmal om lektieleesning

generelt, og det er deekket tidligere 1 rapporteringen af de generelle faglige resultater.

I det folgende analyseres resultaterne fag for fag.

Figur 7.1. Fordelingen af elevernes udsagn om lektiebyrden i feeresk/dansk
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Lektier i feresk (for danske elever i dansk)

Figur 7.1 viser, at 6% af de testede feroske elever slet ikke bruger tid pa lektier 1 skolens
hovedfag, modersmaélet. Det samme gaelder for 3% af de danske elever. 36% af de fereske
elever bruger mindre end en time om ugen, mens 21% af de danske elever har et sddant
tidsforbrug. 46% af de faereske elever bruger 1 — 3 timer om ugen mod 55% af de danske
elever. Mere end 3 timer om ugen omfatter 12% af de feroske elever og 21% af de danske
elever.

Der er dermed en overordentlig stor forskel i tiden brugt pa lektier for de feeraske og danske
elever. Undersggelsen kan ikke sige noget om baggrunden for dette — om det er et spergsmal
om holdninger og traditioner pa Fergerne, eller om det er et spergsmal om forskelle mellem
9. og 10. klasse samt forskellige uddannelsesretninger. Kan det saledes tenkes, at
lektiemangden i 9. klasse op mod afslutningen af det obligatoriske skoleforleb er storre, end
den er i den ikke obligatoriske 10. klasse? Eller kan det tenkes, at forskellen heenger sammen
med tidspunktet pa skolearet — at der er flere lektier 1 slutningen af et skolear, end der er i
begyndelsen af aret? Disse sporgsmél kan afklares 1 PISA2006, hvor klassetrin og
testtidspunkt er felles over helt Norden.

Folgende figur viser lektiebyrden fordelt pa de faereske piger og drenge. Det viser sig her, at
der er en ganske betydelig og sterkt signifikant forskel i retning af, at piger bruger mere tid
pa lektier end drenge. I kategorien mere end 3 timer om ugen er der mere end dobbelt sa
mange piger som drenge, og modsat i kategorien slet ikke er der ca. fire gange s& mange
drenge end piger. Der er tale om et monster, der ogsa ses i Danmark, og da piger i 15-4rs
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alderen ikke er langsommere til at leere et bogligt stof 1 modersmalet stof end drenge —
formentlig snarere tveertimod — er der tale om en forskel, som forst og fremmest har med
konsbetingede arbejdsmenstre at gore.

Figur 7.2. Fordelingen af elevernes udsagn om lektiebyrden i faeresk for piger og drenge
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Lektier i feresk (for danske elever i dansk)

Et interessant spergsmal bliver derefter, om der er en sammenhang med lektieforbrug og
PISA-resultaterne i laesning pa Fergerne. Dette viser sig, som illustreret i folgende figur,
udelukkende at vaere tilfeeldet for eleverne, der slet ikke laeser lektier. Den manglende
sammenhang over det gvrige spektrum af tidsforbrug deekker muligvis over, at de dygtigste
elever ikke behgver at bruge megen tid pd at lese lektier, mens de svagere elever ma anvende
megen tid.

For dansk PISA gelder, at der er en sammenhang i retning af, at de dygtigste elever

anvender 1 — 3 timer om ugen til lektier, mens de elever som bruger mere end 3 timer om
ugen til dansk ligger pa et signifikant lavere laeseniveau.

Figur 7.3. Fordelingen af elevernes udsagn om lektiebyrden i feeresk og PISA-resultater
i laesning
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Der er ogsé indhentet oplysninger om lektieleesning 1 matematik og naturfag. Felgende
opgerelser viser, i hvilket omfang de testede elever fra Fereerne og Danmark oplyser at
bruge tid pé lektier i henholdsvis matematik og naturfag, ligesom de illustrerer forskelle i
tidsforbruget mellem fareske piger og drenge.

Det fremgér af figur 7.4, ndr man sammenligner med figur 7.1, at der er na@sten samme
tidsforbrug for faeresk/dansk og for matematik — og man genfinder den betydelige forskel
mellem feroske og danske elever. 12% af de fereske elever bruger mere end 3 timer om
ugen til lektier i matematik, mens 13% slet ikke bruger tid pd lektier i matematik. For de
danske elever er andelen i de to ydergrupper henholdsvis 18% og 5%. Igen kunne det veare
interessant at vide, om forskellen mellem faroske og danske elevers lektielasning henger
sammen med fereske normer for hjemmearbejde — eller om der er tale om
klassetrinsmaessige eller arstidsmaessige svingninger. Under alle omstendigheder er det —
mens der ventes pd resultaterne fra PISA2006 - verd at overveje, hvilket billede man ville
finde padagogisk optimalt.

Figur 7.4. Fordelingen af elevers udsagn om lektiebyrden i matematik
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Lektier i matematik

Figur 7.5 viser, at der er en tydelig forskel i tid brugt pa lektieleesning for drenge og piger,
idet pigerne ligger med hgjest tidsforbrug. Forskellen er dermed i samme retning som for
lektier 1 faeresk — ogsa selv om pigerne fagligt set er bedst i feerask, og drengene er bedst til
matematik.

Da det ikke er alle elever, som er testet 1 matematik, er antallet s4 lille, at resultaterne af
sammenligning mellem lektielsning i matematik og PISA-resultater i matematik bliver
relativt usikre. De fremstilles derfor ikke i1 en figur, men det kan dog navnes, at der er en
numerisk sammenhang, séledes at der med stigende tidsforbrug ogsa er stigende resultater —
blot opnar de ikke at blive statistisk signifikante. Man kan derfor blot forsigtigt konstatere, at
der synes at vere en tendens til, at der er en helt ligefrem sammenhang mellem tid brugt til
lektier i matematik og matematikkompetence ved testningen.

Figur 7.5. Fordelingen af elevers udsagn om lektiebyrden i matematik for fzeroeske piger
og drenge
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Lektier i matematik

Sidste omrdde er naturfagene. For disse gelder, som vist i figur 7.6, at lektiebyrden er
vasentligt mindre end 1 fagene faeresk/dansk og matematik. Det gaelder videre, at der er en
ganske overordentlig stor forskel for faereske og danske elever. Blandt de feereske elever er
der 57%, som slet ikke bruger tid pa lektier 1 naturfag, mens det tilsvarende kun gelder for
26% af de danske elever. 24% af de faereske elever bruger op til 1 time om ugen, mens 50%
af de danske elever ligger pa dette tidsforbrug.

Denne meget ekstraordinaere forskel mellem fereske og danske elever i1 netop naturfag giver
anledning til spekulationer over, om det er en sarlig feeresk tradition for eller holdning til, at
naturfagene er noget, man ikke giver lektier for i — eller skyldes det, at naturfagene har en lav
prioritering 1 10. klasse og pa handelsskoler. Spekulationerne bliver sarligt relevante 1
anledning af, at netop naturfagene er det faglige felt, hvor afstanden til Danmarks resultater er
starst — og Danmark ligger 1 forvejen sardeles lavt internationalt set 1 naturfagskompetence.

Figur 7.6. Fordelingen af elevers udsagn om lektiebyrden i naturfag
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Hvad ken angér, er der som vist i figur 7.7. en lille forskel, som imidlertid gar i modsat
retning af de evrige to fag, der er spurgt til, idet det er drengene, som bruger mest tid pa
lektier 1 naturfagene.

For naturfag geelder som for matematik, at kun en del af eleverne er testet pa fagomrédet,
hvad der giver en storre usikkerhed ved sammenstilling med PISA-resultaterne. Statistisk
analyse viser imidlertid, at der er en signifikant sammenheng i retning af, at netop de elever,
der bruger mest tid pa lektier i naturfag, ogsa er de bedste. Sammenhangen er endda meget
markant, men illustreres pa grund af det lille antal testede elever ikke i en figur. Denne klare
sammenheang giver anledning til, at der kan stilles store forventninger til resultaterne fra
PISA2006, hvor naturfagene er hoveddomane.

I PISA2006 vil der ogsé vare en raekke holdningsspergsmal, som knytter an til naturfagene,
og det vil derfor blive muligt at fa et klarere billede af, hvilke dele af naturfagene som isaer

synes interessante for eleverne, og hvilke der ikke gor — forhold, som ma tilleegges stor
didaktisk betydning, hvis et land ensker at bedre sine elevers naturfagskompetence.

Figur 7.7. Fordelingen af elevers udsagn om lektiebyrden i naturfag for piger og drenge
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Fritidsleesning af anden karakter

For fritid er der, ud over lektier, inddraget nogle variable, der har en relation til at lese. Disse
angar dels hyppighed af leeseaktiviteter, dels genretyper, hvor der ikke blot er inddraget
traditionel laesning i bager eller andre skriftlige materialer, men ogsa er inddraget laesning ved
hjelp af IT. Dette er et vigtigt element 1 PISA, idet en stadigt stigende del af unges — og
eldres — leeseaktivitet fremover ma formodes at vaere IT-baseret, hvad enten det foregar pa en
PC-skarm eller pé forskellige displays, fx pa mobiltelefoner og andre elektroniske apparater.

Da leeseaktiviteter rent logisk ma formodes at have tat relation til lesekompetencer — jo mere
man leser, des bedre ma man blive til at leese, og jo bedre man er til at lese, des storre er
tilskyndelsen til at lase - er der 1 hvert enkelt tilfelde foretaget sammenligning med PISA-
resultater i l&sning.

Der er desuden som tidligere i rapporten foretaget sammenligninger med de danske resultater
fra PISA2000 og foretaget analyser af forskelle mellem faereske piger og drenge.

Forste spargsmaél gir pd, hvor meget der leeses hver dag — uanset hvilken teksttype eller
genre, det drejer sig om.

Folgende figur (7.8) viser, at 35% af de testede faeroske elever aldrig laeser, mens det
tilsvarende kun er geeldende for 27% af de danske elever. 9% af de fereske elever leser mere
end 60 min. om dagen, mens andelen for de danske elever er 15%. Der er dermed tale om en
betydelig forskel i laeseaktivitet, og forskellen er statistisk signifikant.

66



Figur 7.8. Fordelingen af elevernes udsagn om at laese hver dag

Country four-digit code
- Danmark
B Feergerne
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Laeser hver dag

Hvis man som 1 figur 7.9 ser pé de kensmassige forskelle mellem de fereske testede elever,
viser det sig, at der er en meget betydeligt forskellig laeseaktivitet for piger og drenge. Dette
galder i serdeleshed for kategorien leser ikke, hvor drengene er sterkt overrepraesenterede.
Samme meget markante forskel ses bdde i Danmark og i de fleste andre lande. Det at lese
synes klart ikke at vaere en drengeaktivitet, hvad der umiddelbart er en oplagt forklaring pa, at
piger generelt klarer sig bedst i PISA’s lesetests.

Det bliver derfor oplagt at undersege, om der er den forventede sammenhang mellem
generelt at bruge megen tid pa laeseaktiviteter og gode laeseresultater i PISA.

Figur 7.9. Fordelingen af elevernes udsagn om at lzese hver dag for fereske piger og
drenge
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Figur 7.10 viser sammenhangen mellem generel laeseaktivitet og leeseresultater i PISA, og
det viser sig mod forventning, at der ikke er en systematisk sammenhang. Det er faktisk de
elever, der leser mellem en halv og en time om dagen, som opnar de bedste resultater.

Nér der ikke er den forventede sammenhang, kan man vere tilbgjelig til blot at forkaste den
og interessere sig for andet, men der er dog ogsé god grund til at dykke dybere ned pé feltet.
Unge, som gar 1 skole, er jo nadt til at l&se, om ikke hjemme s& dog i skolen. Lasningen kan
veaere lystbetonet, eller den kan vare en plage. Det kan ogsé godt vere, at der er nogle former
for laesning, der presser sig pd som nedvendig, og som derfor m4 overstds, selv om lyst og
kompetence ikke er hgj, mens der er andre former for laesning, hvor det er lysten til at leese og
fordybelsen 1 det tekstbarne univers, som er drivkraften.

Lasning — 1 en eller anden udstraekning - er 1 meget hej grad en nedvendighed som menneske
i det moderne samfund, og der er s@rdeles god grund til at se pd andre udtryk for
leeseaktivitet end hyppighed.

Figur 7.10. Fordelingen af faeroske elevers udsagn om at laese hver dag og PISA-
resultater i laesning
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Et meget vigtigt aspekt af laeseaktivitet er, om den sker, fordi man er nedt til det — og altsa
ikke af lyst. Lystaspektet — eller maske snarere tvangsaspektet - af lesning indgar derfor som
et serligt element i PISA’s data.

Folgende tabel viser, at tvangsaspektet synes at vare storre end lystaspektet — og at dette
gaelder 1 hojere grad for de faeroske testede elever end for de danske elever 1 PISA2000.
Saledes udger udpregede lyst-lesere (kategorien til venstre) 17% for de feraske elever,
mens den for de danske elever udger 26%. Den samlede andel af feragske elever, som laser,
fordi de i en eller anden udstraekning er nedt til det, udger 49%, mens det tilsvarende gaelder
for 37% af de danske elever.

Det er tal, der ma lede til bekymring, nér laesning 1 dagens samfund er en meget vaesentlig
kilde til information og viden — hvor efterhanden de fleste erhvervsuddannelser kraever
tilegnelse af bogligt stof, og hvor hverdagen i1 erhvervene stiller krav om lesning.

Figur 7.11. Fordelingen af udsagn om at laese af ned eller lyst
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Nér der opdeles pé piger og drenge, ses igen, at der er en meget markant forskel pa piger og
drenge péd Feroerne. Der er sdledes nasten dobbelt sd mange lyst-leesere blandt pigerne end
blandt drengene. Dette er, som for leseaktivitet overhovedet, dog ikke noget specielt feerosk
feenomen, igen findes denne forskel ogsa 1 andre lande — den er faktisk fuldstendig identisk
med forskellen i Danmark og i de fleste ovrige lande.

Forskellen kan ikke undga at give anledning til bekymring i et videns- og
informationssamfund. Den kan ogsa give en forklaring p4, at man i alle lande 1 den
hejtudviklede del af verden ser, at piger udger mere end halvdelen af eleverne pa de boglige
ungdomsuddannelser, og at kvinder efterhdnden ogsd udger mere end halvdelen af de
studerende pé universiteterne. De krav, som uddannelsesverdenen i dag stiller, tilfredsstiller i
hejere grad den kvindelige del af menneskeheden end den mandlige del. Mens arbejdslivet
uden for hjemmet indtil for et par hundrede ar siden is@r byggede pa typiske mandlige
kompetencer og verdier — fysisk styrke, hdndverksmaessig snilde og accept af risiko — star
disse i dag i skyggen af typiske kvindelige kompetencer og vardier.

Figur 7.12. Fordelingen af udsagn om at lzese af ned eller lyst for feereske piger og
drenge
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Neste sporgsmaél at fa belyst bliver, om der er en sammenhang mellem lesning af lyst/ned
og lesekompetence 1 PISA.

Figur 7.13 viser, at der er en ganske overordentlig steerk sammenhaeng mellem, om eleverne

laeser af lyst, eller fordi de er nedt til det, idet forstnavnte — som man kunne forvente - laeser
bedst.

Sammenhangen er ogsa generel for samtlige lande, og det stiller undervisere det spergsmal:
Hvordan man far udformet undervisningsmidler sdledes, at de skaber lyst til at indhente
tekstmaessige informationer, saledes at der kan opnas en kompetence i laesning, sa den kan
veere til nytte i alle de dagligdags sammenhenge, hvor mennesker er negdt til at forholde sig
til en tekst.

Er det maske sddan, at tekstleesning pa skaerm eller display er mere tiltrekkende end pa

papir? Det er et af de spergsmaél, som de uddybende besvarelser i PISA har skullet hjelpe
med til at svare pa — spergsmal hvis svar findes 1 det folgende.

Figur 7.13. Sammenhangen mellem laeseniveau og elevers udsagn om at lzese af ned
eller lyst
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I det folgende ses pé, 1 hvilken grad eleverne laser forskellige teksttyper. Den forste
teksttype, der nevnes, er fiktion. Fiktion kan pd mange méder anses for at vaere reprasentant
for den mest lystpraegede laesning, hvor leseren fores ind et tekstbaret univers, hvor der igen
kan veelges en kompleksitet, som passer til le&serens praferencer.

Med hensyn til lasning af fiktion vil der naturligvis vere store forskelle elever imellem, fra
elever der aldrig laser fiktion, til elever der gor det flere gange ugentligt — eller méaske
ligefrem flere gange dagligt. Disse forskelle afspejles ogsé 1 svarfordelingen.

Det maske mest bemerkelsesverdige er de meget store forskelle mellem de feroske testede
elever og de danske elever 1 PISA2000. Der er 34% af de faeroske elever i undersegelsen, der
aldrig leeser fiktion, mens 20% af de danske elever ikke laeser denne genre. I modsatte ende af
skalen er der 15% af de feereske unge mod 31% af de danske unge, som leser fiktion flere
gange om maneden eller flere gange ugentligt.

Medmindre forskellen skyldes, at det kun er et udsnit pd 74% af en faeresk population af
unge, som er spurgt, ma resultaterne lede til spergsméal om, hvorfor fiktionslesningen er s
lille. Skyldes det, at mangden af faerosk fiktion er begraenset, at det er nedvendigt at ty til
dansksproget fiktion, hvis man gnsker at laese denne genre? Man kan, som ved andre af
undersogelsens resultater, sporge sig, hvad det betyder at vare et ekstremt lille sprogomrade.
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Figur 7.14. Fordelingen af fiktionslzesning for fzereske og danske elever
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Laeser fiktion

I lyset af de tidligere resultater kan det forventes, at der er store kensmassige forskelle. Dette
viser sig ogsa at vere tilfeeldet. For fiktionslasning er der overordentligt store forskelle
mellem faereske drenge og piger. | kategorien aldrig er der lidt mere end dobbelt s mange
drenge som piger.

Igen er der dog ikke tale om et isoleret feerask fenomen, faktisk er forskellene mellem drenge
og piger endnu sterre i Danmark — dog ikke fordi drengene laeser endnu mindre, men fordi
pigerne leser mere. Der er kun 9% af pigerne 1 Danmark, som aldrig laeser fiktion, mod de
20% pé Faereerne. Modsvarende er der godt 15% af de danske piger, der leser fiktion flere
gange om ugen, og godt 25%, som ger det flere gange om méneden. Manglende
fiktionslaesning er derfor relativt et storre pigeproblem pa Fareerne, end det er et
drengeproblem.

Figur 7.15. Fordelingen af fiktionslzesning for fereske piger og drenge
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Neaste spergsmal at undersege er, 1 hvilken grad der er sammenhang mellem fiktionslesning
og lesekompetence, som denne males 1 PISA.

Der er ikke overraskende, som det fremgér af figur 7.16, en sammenhang mellem
hyppigheden af fiktionslesning og PISA-resultater i l&sning. Isaer for de to yderkategorier,
ingen fiktionslasning og fiktionslaesning flere gange om ugen, er der en meget stor forskel i
resultater, fra gennemsnit pa henholdsvis 375 og 495 points. For de tre kategorier mellem de
to yderpunkter varierer de numeriske gennemsnit ogsa i overensstemmelse med
forventningerne, om end de ikke opnar at vere statistisk sikre.

Som det allerede er nevnt, er det ikke muligt at fastsld, 1 hvilken retning arsagsforholdene
virker, om god leesekompetence giver stor lyst til fiktionslaesning, eller om megen
fiktionsleesning styrker laesefaerdigheden. Der er formodentlig tale om et samspil, der gar
begge veje. For den larer, som ensker at styrke elevers laesefeerdigheder, er der dog neppe
tvivl om, at hvis man kan stimulere elevers lyst til at laese fiktion, vil man have taget et godt
skridt pa vejen. Tilsvarende gelder sandsynligvis, at hvis man fra skolestarten kan fa

eleverne godt i gang med laseprocessen, stiger chancen for, at man kan {2 elever til at laese
fiktion.

Figur 7.16. Sammenhangen mellem fiktionslaesning og PISA-laseresultater for faeroske
elever

74



510,00

480,00 —

450,00 —

420,00 — —_

95% CI Laesescore

390,00

360,00

Aldrig Fa gange om aret En gang om Flere gange om Flere gange om
maneden maneden ugen

Laeser fiktion

Der er nappe tvivl om, at for mange voksne mennesker er daglig eller nasten daglig lasning
af avis en vigtig ingrediens 1 livet. Samtidig gaelder, at avisen kun udger en lille del af skolens
undervisning i modersmaélet og i leesning. I skolen er det primeart tekster i boger, som fylder
hverdagen.

For de ®ldste bern 1 skolen gelder, at avisen ogsa bliver en kilde til information, dels om den
store verden omkring én, men ogsa om det nare samfund. Alt efter avisers regionale
placering, vil de bringe mere eller mindre lokal oplysning. I Danmark er mange lokale aviser
lukket gennem de senere ar, og avismarkedet er delt op 1 nogle relativt fa, store og nesten
landsdeekkende aviser med en ikke helt tydelig politisk orientering, et antal aviser med mere
regionalt udgangspunkt samt en reekke rene lokalaviser. Hertil kommer et par landsdekkende
gratisaviser stort set uden lokalt stof. P& Faergerne treeffer man forst og fremmest to nationale
aviser, som har et forskelligt politisk udgangspunkt, men pa grund af befolkningens lille
starrelse har de samtidig et meget regionalt praeg.

Figur 7.17 viser, at avislesning har en hyppighed for de unge, som mangefold overgér
leesningen af fiktion. Figuren viser videre, at de testede faereske elever laeser aviser betydeligt
mere end danske elever. Af de faeraske elever laeser 49% aviser flere gange om ugen, mens
det samme kun glader for 29% af de danske unge. 13% af de fereske unge laser aviser
mindre end en gang om méneden, mens 21% af de danske unge ligger pd samme niveau.
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Figur 7.17. Fordelingen af avislaesning for faereske og danske elever
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Laeser aviser

Der er ogsé for avislaesning en kensforskel i forhold til avislasningens hyppighed. Figur 7.18
viser denne for feraske piger og drenge, og man ser, at ogsd i denne genre er pigerne de mest
lesende.

For Danmark ser billedet lidt anderledes ud, idet drengene er sterkt overreprasenterede i
kategorien flere gange om ugen med knap 40% mod ca. 25% af pigerne. I de ovrige
kategorier er pigerne derimod let overreprasenterede over hele linjen, men resultatet bliver
derefter, ndr man beregner den gennemsnitlige hyppighed, at danske drenge laser mere avis
end danske piger.

Man ma altsa konstatere, at avislaesningsmenstre synes at vere noget anderledes pa Feroerne
end 1 Danmark. Undersggelsen kan naturligvis ikke pege pa hvorfor, ligesom man ma tage
forbehold pé grund af forskellene i sampling, men det er naerliggende at teenke sig, at det er
det nere samfund, som afspejler den relativt store interesse for aviserne, ligesom det kan
vare det nere samfund, som ger, at feraske piger udviser en storre avisinteresse end deres
danske medsestre. Det nare kan en laser observere ved hyppigheden af annoncer for dab,
fodselsdage, konfirmationer mv — noget som man ikke leengere ser 1 danske aviser.

Figur 7.18. Fordelingen af avislaesning for faereske piger og drenge
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Efter overstaende konstateringer kommer det interessante punkt — om der ogsa for hyppighed
af avislesning er en ssmmenh@ng med laesekompetence i PISA. Det viser sig at vere
tilfeeldet, om end sammenhangen ikke er s tydelig for den hyppigste laeserkategori som for
fiktionslasning.

Genremaessigt er der altsa en forskel, nar man ser bort fra de sjeldne laesere, hvor der ved
begge undersogte former for leesning er sammenhang med dérlig lesekompetence. Hyppig
avislaesning treeffes med andre ord ogsa hos unge, som har et moderat leesestandpunkt.
Baggrunden for dette skal formentlig findes i genrens funktion. Mens fiktion som navnt
betyder, at laeseren fores ind i et tankemaessigt univers af en eller anden kompleksitet, vil
megen avislasning bringe laeseren en reekke rimeligt faktuelle oplysninger, der i hvert fald for
overskrifters vedkommende og for korte artiklers vedkommende vil vaere af relativt let
svaerhedsgrad laesemessigt set. Der vil ogsa ofte vere illustreret med billeder, som stotter den
laeste tekst.

Figur 7.19. Sammenhangen mellem avislaesning og PISA-lzeseresultater for feereske
elever
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Den sidste genre, der deekkes i indeveerende sammenhang?, er laesning ved hjlp af IT.
Lasning ved hjelp af IT ma af flere grunde antages at vaere vasentligt forskellig fra laesning
af fiktion og aviser. Mens fiktionen udpraget er lystlesning, er avislaesning i hgjere grad
leesning for at blive orienteret om, hvad der sker rundt om en selv, naert sdvel som fjernt.

Lasning (og skrivning) af e-mail har en del lighedspunkter med lasning (og skrivning) af
breve. Formen er imidlertid ikke s& kraevende. Det er lettere at gé til, bade modtager og
afsender vil 1 mange tilfelde vaere givet, der skal ikke benyttes en bestemt form, og der skal
ikke skrives kuvert. Mangelfuld stavning og kommasetning virker mere acceptabel, man kan
bruge en reekke forkortelser og tegn (som ved SMS). Efterhanden benyttes mail ogsa til
udsendelse af meddelelser fra ens arbejdsgiver, som man tidligere havde faet som
informationsskrivelser eller havde faet mundtligt. Vagtplaner og lensedler kommer ogsé pé
samme made. Flere og flere mennesker er nedt til naesten dagligt at checke deres mail.

Lasning pa Internettet har ligeledes bredt sig fra at veere en mulighed for
informationssegning, et virtuelt leksikon, til at vaere et sted, hvor man bestiller varer og

5 Der er i PISA samlet set en lang reekke variable, som er udeladt i indevarende rapport, som kun skal bringe de
mest centrale resultater, og som i gvrigt er udarbejdet over en relativt kort tidsperiode. En variabel, der ikke
bliver gennemgaet ngjere, er laesning af tegneserier. Det kan imidlertid berettes, at det er en tekstgenre, som
laeses dobbelt s& hyppigt i Danmark som pé Fareerne. Baggrunden for dette er formentlig, at der kun udgives
meget {4 tegneserier (der oftest er oversat fra engelsk eller fransk) pa feeresk, og at der ogsa — pa grund af et lille
marked - selges relativt fa tegneserier med dansk eller anden udenlandsk tekst p& Fareerne.
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tjensteydelser, udfylder skemaer til kommunen og laser vejrudsigter, fartplaner og
almindelige nyheder. De informationer, man skal have, begranser sig ofte til at vaere nogle
fa, let identificerbare facts, der ikke kraver en stor laesekompetence.

Lasning ved hjelp af IT stiller derfor i mange tilfaelde ikke krav om samme leesekompetence

som lesning af lengere avisartikler eller fiktion — men til gengaeld bliver det en genre, som
de fleste mennesker er nedt til at bruge med stor hyppighed.

Figur 7.20. Hyppighed af IT-laesning for faereske og danske elever
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Det viser sig 1 PISA, at de feraske elever hyppigere laeser e-mail og pd Internetet end danske
elever. Der skal ganske vist tages den reservation, at mens de feragske data er indsamlet i
efteraret 2005, er de danske data indsamlet foraret 2000. De lige godt fem ars forskel — med
en generelt stigende udbredelse af IT — kan vaere en betydelig del af forklaringen pa
forskellen mellem resultaterne for Fergerne og Danmark. Hvorvidt dette er tilfeeldet, kan
forst afgeres med PISA2006 undersggelsen, hvor data indsamles samtidigt pa Faereerne og i
Danmark.

For de testede faereske elever galder 1 2005, at 43% laser e-mail eller pa Internettet flere

gange om ugen, mens 29% gor det flere gange om méaneden. Kun 7% laeser slet ikke ved
hjelp af mail eller Internet. Af de danske elever er det i PISA2000 godt 35%, som leeser mail
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og web flere gange om ugen, mens godt 25% ger det flere gange om méineden. Knap 15%
laeser slet ikke mail eller web.

Figur 7.21. Fordelingen af IT-l2esning for faeroeske piger og drenge
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Med hensyn til ken er billedet for Feereerne, at der er en vis forskel hen over kategorierne af

hyppighed. Statistiske analyser viser dog, at pigerne gennemsnitligt set er noget hyppigere
IT-leesere end drenge.

Fordelingen for piger og drenge er vasentligt anderledes i Danmark. Her viser det sig at ca.
45% af drengene mod 30% af pigerne leeser mail og pd Internet flere gange om ugen. For
kategorien flere gange om maneden er fordelingen stort set j&vn, men for de sidste tre
kategorier med lav hyppighed er pigerne overrepraesenterede med ca. en tredjedel.

Med hensyn til IT-lesning geelder for Fereerne dermed som for avislasning, at pigerne er
relativt set mere med end drengene. Det er svaert at fremsatte en hypotese om, hvorfor det er
tilfeeldet. Men det kan navnes, at man pé Island (uden for Reykjavik) finder andre menstre
end i stort set alle de lande, der hidtil har varet med i PISA. En af hypoteserne der gér pé, at
der 1 samfund preeget af indbringende, klassiske erhverv som fiskeri og husdyrbrug, er en
steerk motivation for disse meget maskuline beskaftigelser hos drenge, mens piger ikke i
samme grad tiltreekkes af den klassiske rolle som agtefalle til fiskere eller landbrugere,
hvorfor pigerne satser mere pd at klare sig fagligt godt i skolen end drengene, som méske ser
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skolen som et sted, man skal have overstdet, for man kan komme 1 gang med det egentlige
liv.

Derpa kommer vi til, om der er sammenhang mellem hyppighed af IT-laesning og PISA-
resultater 1 leesning. Som det allerede er set, er sammenhangene noget forskellige for laesning
1 almindelighed og for fiktionslesning samt avislasning.

Figur 7.22. Sammenhangen mellem IT-l2esning og PISA-laeseresultater for feeroske
elever
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Der er, ikke overraskende, en sammenhang mellem aldrig at laese ved hjeelp af IT og et
darligt PISA-leseresultat. For de ovrige hyppigheder er der ikke statistisk sikre forskelle.
Dette peger p4, at IT-l&sning netop er en genre, der dels har en nedvendighed, dels stiller
mere beskedne krav end lasning af isaer fiktion, men ogsa i nogen grad avis.

Holdninger til brug af bibliotek

De to sidste spergsmal, der indgér i indeverende analyser af aktiviteter, og som har med
leesning at gore, angér dels elevernes holdninger til at gd pa det offentlige bibliotek — et
forhold, som ma antages at vaere udtryk for gleden ved beger og andet skriftligt eller
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billedligt materiale — dels brugen af skolens bibliotek. Brugen af skolens bibliotek ma antages
bade at have med gleeden for bager og andet materiale at gore og med den padagogiske brug
af skolebiblioteket i undervisningen.

Folgende figur viser, at 30% af de testede faeroske elever angiver, at de i en eller anden grad
kan lide at ga pa det offentlige bibliotek. For de danske elever er det tilsvarende tal 48%. Af
feroske elever er der 35%, der er meget uenige 1, at de kan lide at ga pa biblioteket. For
Danmark er andelen 21%.

Figur 7.23. Fordelingen af udsagn om at kunne lide at ga pa biblioteket
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Der er dermed en betydelig forskel i holdningerne til brug af de offentlige biblioteker pa
Fereerne og 1 Danmark. Den mindre positive holdning pa Faereerne ma give anledning til
spekulationer over, hvad anledningen kan vare. Er det et spergsmal om muligheden for
adgang til biblioteker, eller er det et spergsmal om deres udbud af beger og andre materialer.
Eller er der tale om en grundlaeggende forskel 1 holdninger til at 1dne og laese bager. Og
endelig - hvad betyder forskellen 1 sampling?

For de testede faereske elever galder (figur 7.24), at der er en betydelig kensmaessig forskel,
idet pigerne er meget mere positive over for brug af biblioteket end drengene. For Danmark
geelder, at forskellen er endnu mere udpraget, idet der 1 "meget uenig” katogorien er mere
end dobbelt sa mange drenge som piger, og der 1 “meget enig” er godt og vel dobbelt sa
mange piger som drenge.
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Figur 7.24. Fordelingen af udsagn om at kunne lide at ga pa bibliotek for feereske piger
og drenge
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Hvad sammenhang mellem lyst til at bruge biblioteket og laesekompetence i PISA-testen
angar, er der en klar relation 1 retning af, at de to mest biblioteksorienterede grupper af elever
har de bedste resultater. Heller ikke her kan man slutte, 1 hvilken retning de bagvedliggende
arsagsforhold gar, men der er formentlig tale om, at laesekompetence er en vesentlig
forudsetning for, at man kan drage nytte af biblioteket, hvad der sa igen styrker eller
vedligeholder lesekompetencen.

Figur 7.25. Sammenhangen mellem holdning til brug af biblioteket og PISA-
laeseresultater for feereske elever
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Som tidligere naevnt er det offentlige bibliotek en serviceydelse, som man kan valge eller
veelge fra. Det samme gelder ikke helt for skolebiblioteket, der som regel vil vere en del af
skolernes peedagogiske virksomhed pé de fleste faglige omrader. Elever vil derfor i en vis
udstraekning vare tvunget til at bruge skolebiblioteket. Hvis elever har en hyppig brug, vil det
imidlertid afspejle en s@rlig interesse — 1 analogi med, hvad der er tilfeldet for de offentlige

biblioteker.

PISA-Fzreerne 2005’s data viser (figur 9.26), at testede fereske elever i 10. kl. kun for
12%’s vedkommende bruger skolebiblioteket hyppigere end en gang om méneden, mens 50%
aldrig bruger skolebiblioteket. Det er ved samme opgerelsesmetode bemerkelsesverdigt, at
77% af de danske elever bruger skolebiblioteket mere end en gang om maneden, mens det
kun er 12% af de danske elever, der ikke gor det.

Sa markant forskellige resultater forer til overvejelser om de feraske skolebibliotekers status
og tilstand — og om skolebibliotekerne indgér i feereske laereres tilretteleggelse af
undervisningen.

Figur 9.26. Fordelingen af udsagn om at bruge skolebiblioteket for fereske og danske
elever
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Hvor ofte bruges skolebiblioteket

I forhold til ken geelder igen, at der er en tydelig forskel, iser pa aldrig at bruge
skolebiblioteket og at bruge det fa gange om aret, og pigerne er, som man kunne vente det,
hyppigere brugere end drengene. Ved kategorierne med de tre storste hyppigheder — som fa
svar falder i - viser forskellene ikke udpraeget systematik, men ved en gennemsnitlig
betragtning viser det sig, at pigernes brug af skolebiblioteket er statistisk signifikant hgjere
end drengenes. For de danske elever er der kun en meget beskeden kensmassig forskel 1
brugen af skolebiblioteket — hvad der peger i retning af, at skolebibliotekerne indgar som en
systematisk del i undervisningen.

Figur 7.27. Fordelingen af udsagn om at bruge skolebiblioteket for feroske piger og
drenge
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Den sidste beregning af sammenhange pa biblioteksomradet angar hyppigheden af brugen af
skolebiblioteket og elevernes lesefaerdighed. Figur 7.28 viser 1 den forbindelse, at der ikke er
nogen systematisk sammenhang mellem brug af skolebiblioteket og de feroske elevers
leesekompetence. En umiddelbar betragtning af figuren kunne nermest lede til konklusionen:
tveertimod. De forskelle, der ses, er imidlertid ikke statistisk sikre.

For Danmark gelder, at elever i kategorien aldrig opnér en meget lav lesescore, ligesom
kategorien fa gange om aret ligger lavere end kategorierne med de sterste hyppigheder.

Forskellene mellem sammenhangene pd Fereerne og i Danmark kan lede til en konstatering
af, at mens det i Danmark fortrinsvis er de meget darlige laesere, der aldrig ses pa
skolebiblioteket, udger ikke-skolebiblioteksbrugere pd Fergerne en gruppe med langt storre
variation 1 la&sekompetence.

Figur 7.28. Sammenhangen mellem brug af skole biblioteket og PISA-lzeseresultater for
feroske elever
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Sidste fritidsomrade, der deekkes i indevarende rapport, er elevers TV-vaner. TV har i
Danmark siden omkring 1960 spillet en veesentlig rolle i nyhedsformidling og underholdning,
og der har siden kabel-TV og senere satellitbaret TV kom til fra midten af 1980°erne ogsé
veret mulighed for at se en bred raekke af TV-programmer, hvis opgave primert er
oplysning. Som eksempler herpa er Discovery Channel, Animal Planet, National Geographic
Channel. Fergerne har, pd grund af sin geografiske placering, forst med satellit-TV kunnet
opna et bredt spektrum af kanaler, og det lille indbyggerantal har ikke kunnet bere at have
flere TV-stationer, som Danmark fik med oprettelsen af TV2 i slutningen af 1980’erne. Alt
andet lige kan TV derfor ikke forventes at betyde sa meget i feeraske unges hverdag, som det
gor for danske unge.

Ved afdekning af TV-forbrug i PISA er hyppighed ikke opgjort i konkret tidsforbrug, men

ved udsagn pé en sdkaldt ordinal skala med kategorier som aldrig”, ”en gang imellem”, ”for
det meste” og “altid”.

Figur 7.29. Fordelingen af udsagn om at se TV for feereske og danske elever
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Det viser sig, som ventet, at de testede feeraske elever ser mindre TV end danske elever. For
kategorien “aldrig” er der 50% af de feereske elever, der svarer bekraftende, mens det samme
kun geelder for 28% af de danske elever. Ved kategorien “for det meste” udger de danske
svar en mere end dobbelt s stor andel som de faereske, og for kategorien altid” er der mere
end fire gange sd mange procent danske unge som faereske unge.

Kensmessigt er der (figur 7.30) en betydelig forskel mellem piger og drenge, idet
sidstnavnte er mindst TV-forbrugende. For Danmark galder i PISA2000, at der ikke er
forskelle pa pigers og drenges TV-forbrug.

Til sidst er der, sedvanen tro, foretaget en sammenstilling af TV-forbrug og laesekompetence

1 PISA. Denne er illustreret i figur 7.31. Det viser sig her, at der ikke er nogen statistisk
sammenhang mellem TV-kiggeriets hyppighed og laseresultater.

Figur 7.30. Fordelingen af udsagn om at se TV for feereske piger og drenge
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Figur 7.31. Sammenhangen mellem forbrug brug af TV og PISA-leseresultater for
feroske elever
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Sammenfatning

Pé fritidsomrddet geelder, at feereske elever har en meget markant mindre lektieaktivitet i
feeresk end danske elever har i dansk. Det er endvidere sddan, at drenge bruger serdeles
meget mindre tid til lektier end piger. De elever, som slet ikke bruger tid pa lektier i feresk,
har ogsa de darligste laeseresultater i PISA. Samme forhold ses for matematik — hvor der dog
ikke er foretaget sammenligninger med PISA-resultater, idet ikke alle elever er testet 1
matematik. I naturfag er der over halvdelen af de faeereske elever, der ikke laver lektier, en
ganske overordentlig forskel i1 forhold til Danmark. Kensmessigt er der et anderledes billede
end i de to evrige fag, idet drengene er de mest lektieaktive.

Feroske elever har vaesentligt feerre leeseaktiviteter i fritiden end danske elever. Som i andre
lande er drengenes laeseaktiviteter vaesentligt lavere end pigernes. Nar der ses pa
leseaktiviteter som helhed, er der ingen systematisk sammenhang med leesekompetence 1
PISA — et forhold der er anderledes ved forskellige typer af laeseaktivitet. Hvad lyst til at leese
som modsatning til at skulle leese gelder, at lystlesning er mindre hyppig pd Faereerne end i
Danmark, og at manglende lyst is@r er et drengefeenomen. Nar der ses pa leselyst, er der en
steerkt positiv sammenhang med gode laeseresultater i PISA. Lasning af fiktion er mindre
hyppig pé Fereerne end 1 Danmark. Der er knap 35% af de fereske elever, som aldrig leser
fiktion, mod 20% af de danske, og man genfinder den kensmassige skaevhed, ligesom der er
en sammenhang med PISA lesekompetence.
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Avislesning og lesning af e-mail og pa Internet er hyppigere pa Fareerne end i Danmark.
Pigerne er hyppigere lesere end drengene i begge genrer. Der er en positiv sammenhang
mellem hyppig avislesning og PISA-resultater 1 leesning, mens det samme ikke er tilfeldet
for e-mail og Internetlesning.

Holdningen til brug af de offentlige biblioteker er mindre positiv pd Fereerne end 1 Danmark,
og den mindre positive holdning er storre hos drenge end piger. De elever, der er mest
positive over for biblioteker, leeser ogsa bedst 1 PISA. Allerstorst national forskel mellem
Fereerne og Danmark findes i brug af skolebiblioteker, der er meget lidt udbredt pa
Feroerne. Piger bruger skolebibliotekerne lidt oftere end drenge. Der er ingen systematisk
sammenhang mellem brug af skolebiblioteket og leesekompetence.

Feroske elever bruger mindre tid pd TV end danske elever, og drenge er, i modsatning til

hvad der er geldende i Danmark, mindre TV-brugende end piger. Der er ingen systematisk
sammenhang mellem TV-kiggeri og leseresultater i PISA.
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8. Samtidig analyse af flere variable

En méde at fa overblik over indflydelse fra mange variable pa er at foretage sékaldte
multivariate analyser. I det folgende er der foretaget analyser med multipel trinvis regression.
Det er gjort ved at de variable, der har storst statistisk sammenhang med laseresultater i
PISA, indgér i analysen forst, hvorefter nestmest betydende variabel inddrages — og denne
procedure fortsettes, indtil alle signifikante variable er inddraget.

Fordelen ved en sddan procedure er, at man er i stand til at sige, hvor meget en variabel “alt
andet lige” influerer pa det samlede resultat. Metoden kan sdledes give overblik over
komplicerede sammenhange, men resultaterne ma naturligvis fortolkes med forsigtighed,
idet bl.a. en stor samvariation mellem variable kan forkludre billedet.

I det folgende er hvert hovedomrade i rapportens tidligere kapitler analyseret hver for sig, og
afslutningsvis indgar alle variable i en samlet model.

Tabel 8.1. Elevdemografiske forhold (9,8%)

Familiens kulturelle kommunikation 4,8%
Moders skoleuddannelse 2,9%
Kon (piger bedst) 1,5%
Faders skoleuddannelse 1,4%
Tid brugt pa hjemmearbejde 0,8%
Hjemmets uddannelsesmassige ressourcer 0,7%
Samlet forklaring af variationen i laseresultater 12,1%

Nér samtlige elevdemografiske forhold inddrages samtidig, bliver familiens kulturelle
kommunikation den mest betydningsfulde variabel, som forklarer 4,8% af variationen i
leeseresultater 1 PISA-testen. Efter at der er taget hojde for graden af familiens kulturelle
kommunikation, bliver nastmest betydende variabel moderens. Hvis disse to variable havde
veret fuldstendigt sammenfaldende, ville kun en af dem vare blevet inddraget i analysen.
Sammen nar de derpd op pé i alt 7,7% af forklaringen af laeseresultater. Herefter folger
elevens ken, hvor piger klarer sig bedre end drenge, og den forklarede andel stiger med 1,5%
til 1 alt 9,2%. Endelig kommer faderens skoleuddannelse med 1,4%, og med disse variable
ndr analysen en vaerdi pa 10,6% forklaret variation. Interessant nok influerer ogsa tiden brugt
pa hjemmearbejde med 0,8% og hjemmets uddannelsesmassige ressourcer med 0,7%. I alt
opnéds en forklaring pd 12,1% af variationen 1 elevernes laseresultater.

Tabel 8.2. Elevtrivsel/sociale relationer

Der er stgj og uro 4,5%
Elev foler sig udenfor 1,0%
Samlet forklaring af variationen i laeseresultater 5,5%

Stej og uro 1 klasserne forklarer alene 4,5% af variationen i elevresultater — og dermed mere
end forzldrenes uddannelsesmassige interesse gor i beregningen ovenfor. At eleven foler sig
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udenfor har en forklaring pa 1%, og den samlede variation kommer dermed op pé 5,5% pé
omradet elevtrivsel/sociale relationer.

Tabel 8.3. Fritid

Elev leser kun hvis det er nedvendigt 15,8%
Laser aviser 3,4%
Laeser fiktion 1,8%
Samlet forklaring af variationen i laeseresultater 21,0%

Pé fritidsomrddet indgér tre variable i1 analysen. Den forste er et udtryk for laselyst, og denne
faktor forklarer hele 15,8% af variationen i laeseresultater. Derpé folger avislasning med
3.4%, og dette kan fortolkes derhen, at nar leselyst er inddraget, indtager avislesning
selvsteendigt de 3,4% af den forklarede variation. Endelig kommer lasning af fiktion, som
bidrager med 1,8%, hvorpa den samlede forklarede variation 1 lesekompetence kommer op
pa 21%. Vi star dermed over for det omrade, som synes at have storst betydning for
leesekompetence 1 PISA-testen.

Efter analyserne af hvert omrade for sig foretages en analyse, hvor samtlige variable indgar i

modellen. Det bliver dermed muligt at iagttage, hvorledes faktorer fra de forskellige omréder
synes at spille sammen i forhold til lesekompetencen.

Tabel 8.4. Samtlige faktorer

Elev laser kun hvis der er nedvendigt 14,7%
Der er stgj og uro 4,8%
Mors skoleuddannelse 3,4%
Laeser aviser 2,3%
Familiens kulturelle kommunikation 1,0%
Laeser fiktion 0,8%
Elevs kulturelle aktiviteter 0,6%
Kon 0,6%
Elev foler sig udenfor 0,4%
Faders skoleuddannelse 0,4%
Samlet forklaring af variationen i la&seresultater 29.0%

Kombinationen af omraderne giver ganske bemarkelsesvardige resultater, idet det lykkes at
forklare naesten 30% af variationen i leseresultater. Sterkeste faktor er, som det har vist sig i
analysen af delresultater, elevernes leselyst. Nir der 1 den samlede analyse kun opnas 14,7%
1 modsetning til de tidligere 15,8%, er det fordi de elever, der ikke har afgivet svar pa alle
sporgsmaél 1 tabel 8.4’s analyser, ikke indgér, og det lidt mindre datasat giver derfor nogle
marginalt anderledes verdier i analysen.

Efter leselyst kommer stoj og uro i klassen med 4,8%, en faktor der ogsa har sldet kraftigt ud
1 de tidligere analyser, sdvel 1 PISA2000 som PISA2003 for bdde Danmark og de ovrige
lande. Resultatet er ogsd set i PISA-Kebenhavn, og vi star derfor over for et fanomen, der ma
tilkalde sig stor opmarksomhed, ikke mindst fordi det — fx 1 modsatning til foraeldrenes

93



skoleuddannelse — er noget, skoler kan gore noget ved. Leeselyst og stej og uro forklarer
tilsammen 19,5% af variationen i laesekompetence.

Moderens skoleuddannelse kommer ind pa trejdepladsen og bidrager selvstaendigt med 3,4%,
hvorefter vi er oppe péd 22,9% forklaret variation. Naeste faktor er, hvor meget eleven laser
aviser, og det giver et bidrag pa 2,3%. Herpa folger familiens kulturelle kommunikation med
1,0%, og vi er oppe pd 26,2%.

De folgende variable bidrager med under 1% hver, men bidraget er stadig signifikant, og det
forste er, om eleven laser fiktion, som har 0,6% selvstendig forklaret variation. Keon, der ved
de rent demografiske analyser forklarede 1,5%, reduceres, nar de tidligere variable i den
samlede analyse er inddraget, i indflydelse til 0,6%. Dette kan fortolkes ved, at der er nogle af
de variable, der allerede er med 1 analysen, som samvarierer med kensfaktoren og dermed
mindsker dennes indflydelse. Efter ken kommer, om eleven foler sig udenfor, hvad der
bidrager med 0,4%, og til sidst kommer faderens skolemassige uddannelse med 0,4%. At
moderens skolemessige uddannelse samlet set betyder mere end faderens skolemaessige
uddannelse er et velkendt fenomen i forskningen pa omradet.

Alt 1 alt forklarer samtlige inddragne variable altsa 29,0% og tilbage stir 71% af variationen,
som vi ikke har haft mulighed for at inddrage i analysen. Den kraftigste blandt disse er
formentlig elevens medfedte og tillerte forudsatninger for at kunne leese samt lererfaktoren
— eller man skulle méske snarere sige lererfaktorerne, idet der for de fleste elever vil vere et
betydeligt antal lerere og andre voksne, som har haft indflydelse péd deres lering i — og uden
for — skolen. Leererfaktoren er en variabel, der er vanskelig at vurdere, men i PISA2006
indgdr den for Faereerne ved, at skolelederne afgiver vurdering af forskellige sider ved
lerernes virke, mens en direkte vurdering af lererkompetencer ikke indgar.
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9. Konklusion

PISA-Fareerne 2005 er gennemfort som en forundersggelse inden den egentlige deltagelse i
PISA2006. Dette er sket for at afpreve metoder og procedurer — som det 1 gvrigt sker i alle
lande, som deltager i PISA. En forskel i denne forbindelse er, at de ovrige lande har
gennemfort forundersggelserne et ar for hovedundersogelserne, og at forundersegelserne ogsa
tjener til at afprove de tests, der skal indgé i hovedundersogelserne. For Feregerne 1 2005
gaelder, at forundersogelsen er gennemfort med et allerede afprovet testmateriale, som er
indgéet i PISA2000. Til gengeld er der den vesentlige forskel, at dataindsamlingen 1 PISA-
Feroerne 2005 er sket 1 starten af et nyt skoledr — i september — mens alle andre PISA-
undersogelser finder sted i slutningen af et skoleédr. En anden vesentlig forskel, der heenger
sammen med den forste, er, at PISA-Fareerne 2005 er gennemfort pa elever, der er ndet ud
over den 9-drige undervisningspligt, hvorfor en del, der ca. udger en fjerdedel, ikke leengere
er 1 det feeraske uddannelsessystem, men er i erhverv, er ledige eller er flyttet uden for
Feroerne for at fortsaette deres uddannelse der.

De navnte forhold betyder alle, at der ma tages visse forbehold over for resultaterne fra
PISA-Fzreerne 2005, nar der sammenlignes med andre PISA-resultater.

Det @ndrede — og senere - testtidspunkt vil betyde, at de testede unge er lidt &ldre og dermed
mere modne, hvad der burde pavirke resultaterne positivt. At testningen sker 1 starten af et
skoledr og uddannelsesforleb vil alt andet lige betyde, at resultaterne pavirkes negativt. Set
ud fra almen testerfaring ma den negative pavirkning forventes at veje tungest.

At en fjerdedel af en population ikke er med, udger et forhold, som er svert at skenne
betydningen af. Det kunne tenkes, at det er nogle af de mest kompetente elever, der har segt
ungdomsuddannelse, herunder erhvervsuddannelse uden for Fereerne, eller har valgt at ga i
erhverv for at tjene penge til en senere uddannelse. Det er dog ogsé sandsynligt, at en del af
de mindst kompetente elever har valgt at forlade uddannelsessystemet for at gé over i et
ufaglert job eller for at ga ledig. Da ogsé elever pd gymnasier er med i PISA-Fargerne 2005,
er det overvejende sandsynligt, at de fravaerende ca. 25% ikke har nogen vasentlig betydning
for resultaterne.

Under alle omstendigheder ma det tilrades, at der ikke traeffes vidtgdende beslutninger pa
baggrund af PISA-Fergerne 2005 resultaterne, men at man afventer resultaterne fra
PISA2006, som offentliggeres 1 december 2007.

Med ovenstaende forbehold taget in mente méa det konstateres, at de faglige resultater fra
PISA-Fergerne 2005 er skuffende. De testede elevers resultater i savel l@sning som
matematik og naturfag ligger langt under OECD-niveau, faktisk under det darligst
presterende land i OECD, Mexico. Relativt set er det omrade, der ligger darligt pa Fereerne,
naturfagene, som fagfordelingsmaessigt i den faereske skole ogsa synes at vare relativt
lavtprioriteret ved en hgj grad af valgfrihed.

Der er store forskelle skoler imellem, og naturfagene er det omrade, hvor der er storst forskel
mellem skolernes gennemsnitsresultater. Der er endvidere store relative variationer mellem
fagenes resultater over skolerne, hvad der umiddelbart peger pa stor variation i
leererkompetence og standard 1 undervisningsmidler. De forholdsvis sma skoler pé Faroerne
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kan maske give problemer med hensyn til at opna en tilstreekkelig leererkompetence til at
dekke fagraekken — hvor méske naturfagene bliver serligt ramt.

Meget i resultaterne tyder pa, at bade de svageste og de sterkeste elevgrupper ikke stimuleres
tilstreekkeligt. Ud over lerernes evne til at differentiere undervisningen tilstraekkeligt ma man
sporge, om det lille feraske sprogomrade rummer tilstreekkeligt af tidssvarende og
stimulerende undervisningsmidler pa forskellige niveauer. Er man i den forbindelse
indstillede pd og har tradition for at supplere med undervisningsmaterialer pa dansk og pa
engelsk?

Som det gaelder i alle lande, har foreldrenes uddannelsesniveau og det kulturelle niveau i
familierne betydeligt gennemslag i elevernes testresultater, hvad der understreger skolens
rolle 1 bekempelsen af det, der kaldes den “’sociale arv”.

Naér det gelder elevtrivsel og sociale relationer giver PISA-Fargerne et positivt resultat, og
der er ogsa mindre stgj og uro i timerne end fx i Danmark. Sidstnavnte er dog et forhold, som
stadig spiller ind pa elevernes resultater af undervisningen, og dermed et felt, der kan vere
god grund til at se pa. Forholdet mellem laerere og elever er helt overvejende positivt, om end
nogle elever, fortrinsvis darligt praesterende elever, oplever, at de godt kunne bruge mere
hjalp.

Det er igjnefaldende, at de testede faeraske elever har ferre lektier end danske elever, og at
der ogsé er faerre generelle leeseaktiviteter 1 fritiden 1 ovrigt for faereske unge, undtaget nir det
galder avislesning og leesning ved hjelp af IT. Skyldes ferre skolefaglige aktiviteter
forskellige kulturelle traditioner, og er det et forhold, som skolen bevidst har veret med til at
etablere? Har det ogsd en sammenhang med sprogomradets storrelse? Under alle
omstandigheder vides, at der 1 samtlige lande — herunder Faergerne - er en stor sammenhang
mellem laselyst og skolefagligt orienterede aktiviteter i fritiden og elevernes mélte
kompetencer.

Alt 1 alt peger PISA-Fereerne 2005 — ndr man 1 ovrigt undlader at sammenligne med
resultaterne fra andre lande — p4, at der vil veere gevinster at hente ved felgende:

1) Serg for, at skolerne rader over kvalificerede lerere og undervisningsmidler — ogsé i
naturfag

2) g elevernes leselyst og interesse for at beskaeftige sig med skolefaglige forhold i
fritiden

3) Serg for, at der er arbejdsro og dermed et godt milje for lering 1 klasserne

4) Stet 1 sarlig grad elever fra hjem med lav uddannelsesmessig baggrund ved at
stimulere, herunder med lektiestotte, og ved at have hgje forventninger

Nér PISA2006 resultaterne foreligger, vil det vare relevant at undersege, om folgende
forhold forklarer de relativt darlige resultater 1 PISA-Fareerne 2005:

1) Testen er taget i starten af et skoleforlgb, der har sine helt serlige formal, hvorfor
elever og laerere ikke endnu er s optaget af overblik og kompetencer

2) Den netop overstdede sommerferie betyder, at megen viden og mange kompetencer er
géet tabt

3) De mest kompetente elever har valgt at ga i erhverv eller har valgt et
uddannelsesforlgb uden for Faergerne
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Man kan ikke forudskikke resultaterne fra PISA2006, men skulle de stadig vaere markant
lavere end de evrige OECD-lande, ber folgende forklaringer overvejes:

1)

2)

3)

4)

)

6)

De serlige forhold for et gsamfund — kultur, social taethed og erhvervsstruktur -
betyder, at de klassiske kompetencer i leesning, matematik og naturfag far mindre
betydning end andre forhold, fx specifikke erhvervsomrdder og socialt netvaerk
Hensyntagen til de lokale traditioner betyder, at fagraekken i skolen og prioriteringen
af denne er forskellig fra, hvad man finder i de fleste lande med satsning pa det
globale videnssamfund

De mange smaé skoler betyder, at det er vanskeligt at opna en tilstreekkelig
leererkompetence i hele fagraekken

Lerernes tette kendskab til eleverne og deres familier betyder, at man reagerer mere
omsorgsmessigt end leringsmassigt udfordrende, og at forstéelse for elevers sociale
situation ger, at man stiller relativt smé faglige krav

Det lille sprogomrade betyder, at udbuddet af undervisningsmidler og litteratur pa
feerosk 1 ovrigt er beskedent og svart at holde opdateret

De relativt sma lokalsamfund betyder, at de offentlige biblioteker rader over beskedne
samlinger, der ikke er udfordrende eller attraktive for unge mennesker
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Bilag

Folgende tekst er uddrag fra Andersen m.fl. (2001) siderne 65 til 71. Teksten er der forfattet
af Jan Mejding.

Tre laseskalaer

Lasescorerne er fastlagt med 500 som det internationale gennemsnit for elever fra OECD-
landene — hvor hvert OECD land indgar med lige veegt — og med en spredning (standard
afvigelse) pa 100 point. Det betyder i praksis, at ca. to tredjedele af eleverne fra OECD-
landene vil have en laesescore pa mellem 400-600 point. Bestemmelsen af pointvaerdierne er
foretaget pa den samlede laesescore, og derfor vil det internationale gennemsnit for de tre
delscorer kunne afvige en lille smule herfra.

Forskellige scoreniveauer pa de rapporterede laesescorer repraesenterer forskellige grader af
leesekompetence. Jo hgjere scorevardi jo sterre er kompetencen inden for den dimension,
skalaen repraesenterer. For at kunne beskrive denne progression bedre er hver laeseskala delt
op 1 fem niveauer, der er beskrevet nermere i tabel B.1. Testteksternes og deres sporgsmaéls
klassifikation til delskalaerne er sket ud fra den overordnede teoretiske ramme og
spergsmélenes niveau pa skalaen (sverhedsgraden) er efterfelgende bestemt ved item-
analyser (Rasch-analyser).

De fem niveauer

Hvis en elev opnér en score der placerer ham eller hende pa niveau 3, sé vil denne elev ogsa
med stor sandsynlighed kunne lose opgaverne pa niveau 1 og 2. For at kunne placeres pa et
niveau skal man kunne lese mindst 50% af opgaverne pa dette niveau. En elev der ligger 1
bunden af et niveau vil séledes have ca. 62% af de letteste sporgsmal pa dette niveau korrekt,
mens de svareste spargsmal pa niveauet kan besvares korrekt 1 omkring 42% af tilfeeldene.
En elev, som ligger i toppen af niveauet, vil 1 gennemsnit kunne lose 70% af opgaverne pa
dette niveau, men i gennemsnit mindre end 50% pa det efterfolgende.

Alle opgaver, der er placeret pa “informationsskalaen” kraver, at eleven kan lokalisere
information 1 en tekst. I de letteste opgaver skal eleven kunne finde en klart formuleret
information pa baggrund af en enkelt forudsatning og uden sarlig konkurrerende information
i den samme tekst. De svaereste opgaver pa denne skala kraever at eleven kan finde frem til
og ordne flere forskellige informationer, der kan vare mere eller mindre ‘gemt’ 1 teksten.
Ofte vil der vere andre informationer, som i type og indhold minder om de informationer, der
eftersporges, men som alligevel ikke giver det korrekte svar pd det stillede sporgsmal. Pa
samme made adskiller de letteste opgaver pa de to andre laeseskalaer sig fra de svareste ved
forskelle 1 den kompleksitetsgrad eleven skal kunne handtere for at kunne besvare
sporgsmalet.
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Tabel B.1: Hvad males der pa hvert niveau pa de tre leeseskalaer.

At finde information

At finde information bliver defineret som det
at lokalisere en eller flere informationer i
teksten

At fortolke

At fortolke bliver defineret som at danne sig sin
egen mening og treeffe sine egne slutninger pa
baggrund af et eller flere afsnit i teksten.

At reflektere og vurdere

At reflektere defineres som det at kunne
saette teksten i relation til egen viden,
egne erfaringer og ideer.

Karakteristika ved opgaver med stigende svaerhedsgrad pa de tre laese-skalaer

Opgavens svaerhedsgrad afthaenger af det
antal oplysninger, man skal finde. Det be-
tyder ogsa noget for sveerhedsgraden, om der
stilles sarlige betingelser til den information,
der skal findes, eller om den skal ordnes pa
en serlig made. Endeligt betyder det noget
for svaerhedsgraden, hvor fremtredende in-
formationen er, og hvor velkendt sam-
menhengen er for laeseren. Andre
komplicerende faktorer er tekstens
kompleksitet og tilstedevearelsen og styrken
af konkurrende information.

Niveau

Opgavens svaerhedsgrad afhanger af den type
fortolkning, som kraeves. Ved de letteste opgaver
kan der vaere tale om at skulle identificere en
teksts hovedide; vanskeligere er det at forstd
sammenhznge som er en del af teksten, og de
vanskeligste opgaver forudsatter at man kan
forsta tekstens indhold i sin ydre sammenhang
og kan drage folgeslutninger pa baggrund heraf.
Opgavens sverhedsgrad afhaenger ogsa af, hvor
klart teksten formulerer sig om de aspekter, som
er nodvendige for at lose opgaven, hvor fremtrze-
dende informationen i teksten er, og hvor megen
konkurrerende information der findes. Endeligt
betyder tekstens leengde og kompleksitet samt be-
kendthedsgraden af indholdet ogsé en rolle for
sveerhedsgraden.

Opgavens svarhedsgrad bestemmes af
den type af refleksion som kraeves. I de
enkleste opgaver skal man kunne se
enkle sammenhenge eller forklaringer
mellem teksten og udefra kommende
viden og sverere bliver det, nar man
ogsé skal vurdere tekstens lodighed
eller fremsette hypoteser pa baggrund
af teksten. Sverhedsgraden athaenger
ogsa af bekendthedsgraden af det
emneomrade, som teksten skal sttes i
relation til, af tekstens kompleksitet,
tekstens abstraktionsgrad og hvor
tydeligt laeseren fores til relevante fak-
torer for bade teksten og spergsmalet.

> 625
point

> 553
point

> 481
point

> 408
point

>335
point

Eleven kan lokalisere og eventuelt ordne
eller kombinere flere forskellige infor-
mationer, der kan vere *gemt’ forskellige
steder i teksten — endog uden for selve grund-
(brad)teksten. Eleven kan slutte hvilke af
informationerne i teksten, som er vasentlige,
og kunne skelne mellem grader af sandsynlig
og/eller omfattende konkurrerende
information.

Eleven kan lokalisere og eventuelt ordne
eller kombinere flere forskellige infor-
mationer, som hver for sig skal tilfredsstille
flere kriterier, fra tekster med ukendt form
eller indhold. Eleven skal kunne slutte sig til
hvilke information fra teksten, der er
relevant for opgaven.

Eleven kan lokalisere og i nogle tilfeelde
genkende sammenhzange mellem flere
forskellige informationer, som hver for sig
kan veere baseret pa flere kriterier. Eleven
skal kunne se bort fra fremtredende konkur-
rende information.

Eleven kan lokalisere flere forskellige infor-
mationer, som hver for sig kan vaere baseret
pa flere kriterier. Eleven skal kunne se bort
fra konkurrende information.

Eleven kan anvende et enkelt kriterium til at
finde et eller flere klart formulerede
uafthangige information(er).

Eleven kan danne sig et fuldsteendigt indtryk af
en teksts indhold og mening ud fra tekstens
nuancerede sprog og kan demonstrere denne
klare og detaljerede forstielse af teksten.

Eleven kan drage slutninger og anvende kate-
goriseringer i ukendt sammenhang og kan danne
sig en mening ud fra en del af teksten ved at tage
hejde for teksten som helhed. Eleven kan forstd
modsztninger og overraskende synspunkter samt
udsagn der er formuleret negativt.

Eleven kan integrere flere dele af en tekst for at
forsta hovedindholdet, forstd sammenhznge eller
danne sig en mening om sa&rlige ord og begreber.
Eleven kan sammenligne, kontrastere eller
kategorisere pa baggrund af flere kriterier, og kan
handtere konkurrerende information.

Eleven kan forstd hovedindholdet i en tekst,
forsta sammenhzange, konstruere eller anvende
simple kategorier eller danne sig en mening ud
fra en begraenset del af teksten, nér informationen
her ikke er igjnefaldende og der kun kraves
simple folgeslutninger.

Eleven kan genkende hovedindholdet i en tekst
eller forfatterens hensigt med en tekst, som
handler om et velkendt emne, nar den
information, der eftersporges fra teksten, er klart
fremstillet.

Eleven kan tage kritisk stilling og
danne hypoteser pa baggrund af teksten
ud fra en sarlig viden. Eleven kan
handtere begreber og synspunkter, der
er i modsetning til det forventelige og i
det hele taget danne sig en fuldstendig
forstaelse af lange og komplicerede
tekster.

Eleven kan anvende kendt eller
formaliseret viden til at tage kritisk
stilling eller kan danne sig hypoteser ud
fra en tekst. Eleven kan vise en
fuldsteendig forstaelse af lange og
komplicerede tekster.

Eleven kan trakke forbindelser eller
foretage sammenligninger, give
forklaringer eller vurdere sarlige
forhold ved en tekst. Eleven kan
demonstrere en detaljeret forstaelse af
teksten i relation til almindelig
hverdagsviden eller traekke pa mindre
kendt viden.

Eleven kan foretage sammenligninger
eller treekke forbindelse mellem teksten
og anden viden eller forklare et aspekt
ved teksten ud fra personlig viden og
personlige holdninger.

Eleven kan foretage simple sammen-
kaedninger mellem information i teksten
og almindelig hverdagsviden.
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Niveau 5

Elever péd niveau 5 har en udbygget l&esekompetence som gor dem 1 stand til at anvende ukendte og
komplicerede tekster til at danne sig deres egen mening og til selvsteendigt at vurdere tekstens
indhold og budskab. Eleverne kan identificere de forhold 1 teksten, som er relevante for den opgave,
de er i gang med, og de er i stand til at drage slutninger, treekke pé serlig viden og tage kritisk
stilling til forhold, som kan bryde med vante forestillinger. Se ogsa beskrivelsen i tabel B.1.

Niveau 4

Elever péd niveau 4 er i stand til at anvende deres leesekompetence i1 losningen af komplicerede
opgaver. De kan finde informationer, der er indlejret i en storre helhed og de kan vurdere nuancer i
sproget og bruge denne viden til at danne sig deres egen mening om indholdet i en tekst. I
gennemsnit er det ca. 32% af eleverne i OECD-landene, der placerer sig pa mindst niveau 4 (dvs.
enten pa niveau 4 eller 5.

Niveau 3

Elever pa niveau 3 kan laese og anvende tekster, der ikke er alt for komplicerede og er i stand til at
finde flere forskellige informationer i en tekst. De kan sammenholde forskellige afsnit i teksten og
er 1 stand til at relatere det laeste til almindelig hverdagsviden. I gennemsnit har 61% af OECD-

landenes elever feerdigheder pé dette niveau — dvs. de har mindst opnéet en placering pa niveau 3.

Niveau 2

Elever pd niveau 2 kan klare de mest basale opgaver i forbindelse med lasning: De kan finde frem
til klart defineret information, kan forsta utvetydigt formulerede passager i teksten og kan udnytte
noget af den viden, de har i forvejen til at forsté teksten. I gennemsnit har 82% af eleverne
leesefeerdigheder mindst pa niveau 2.

Niveau 1 og derunder

I PISA har man fokuseret pé leesefeerdigheden hos de elever, der kan lase. Man ser pa, hvilke
basisfaerdigheder eleverne har, nar de forlader eller lige har forladt den obligatoriske
skole/undervisning. I hvor hej grad er eleverne 1 stand til at anvende lasning til at skaffe sig
overblik, til at udvikle deres vidensomrade gennem lesning og til at reflektere over det laeste og
vurdere det 1 en personlig sammenhang. De mest simple opgaver, er de opgaver, der er placeret pa
niveau 1. Her skal eleverne kunne finde frem til en enkelt, klart formuleret information i en tekst, de
skal kunne vise en bred forstaelse for hovedindholdet i en tekst, eller kunne sammenholde det leste
med almindelig dagligdags viden.

Men der vil i PISA-undersogelsen ogsa vare elever, som ikke har opnaet de mest basale
afkodningsfaerdigheder. Elever med afkodningsvanskeligheder har en langsom og fragmenteret
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leesning, som kun vanskeligt forer til forstaelse af en tekst. Elever, som scorer under niveau 1, ma
siges at have sa store laesevanskeligheder, at de nok vil have svert ved at laese den mangde af
sammenhangende og skematiserede tekster, som de fleste almindelige borgere vil blive prasenteret
for 1 nutidens samfund, og de vil derfor kun vanskeligt vaere 1 stand til at kunne anvende det, de kan
laese, til personlige formal. Elever, der laeser pa niveau 1, vil ogsa med stor sandsynlighed have
vanskeligt ved at kunne leve op til de leesekrav, et moderne samfund stiller.

For OECD som helhed er der 12% af eleverne, der leeser pa niveau 1 og 6% af elever, der laeser
under niveau 1.
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